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Il EPEPE

O EPEPE - Encontro de Pesquisa e Extensdo em Processos Educacionais é um evento
promovido pelo NUPEPE — Nucleo de Pesquisa e Extensdo em Processos Educacionais. Este
nucleo foi criado em 2015 por um grupo de pesquisadores do IFG — Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncias e Tecnologia de Goiés, campus de Itumbiara.

Este grupo pretendeu, desde a criagdo do nucleo, ndo ficar restrito ao campo da
academia, da producéo cientifica e apenas da interacdo entre seus pares, mas reconhecendo a
necessidade de ouvir os professores da educacdo basica que vivenciam os principais problemas
do processo de ensino-aprendizagem e da educacdo brasileira, buscou dar voz a eles, criando
esse espaco colaborativo que propiciassem a interacdo com os professores das licenciaturas e
pesquisadores das diferentes areas, inclusive da rede estadual e municipal, a fim de que fosse
possivel estabelecer um dialogo critico-reflexivo sobre as praticas desenvolvidas em sala de
aula. Nesse sentido é que surge o EPEPE, evento que ocorre a cada dois anos.

Ele tem se firmado como um evento regional numa parceria com diferentes instituicdes
de ensino, integrando um grande numero de cidades goianas, do triangulo mineiro e de outras
regides do pais. Nessa segunda versdo, o Il EPEPE em 2018 destaca-se pela participacdo de
representantes de diferentes seguintes instituicdes, entre elas: Escola Centro de Ensino de
Periodo Integral Dom Veloso; Colégio Estadual Pastor José Antero; Colégio Batista Mineiro
Uberlandia; Secretaria Municipal da Educacdo de Itumbiara-GO; Escola Municipal Léapis de
Cor Arapora — MG; Instituto Federal Goiano — Campus Rio Verde; Instituto Federal de Goias,
Campus Valparaiso de Goias; Instituto Federal de Goias, Campus Anapolis; Instituto Federal
de Ciéncia e Tecnologia Goiano - Campus Morrinhos; Instituto Federal de Goias, Campus
Goiania; Instituto Federal do Tridngulo Mineiro, Campus Uberlandia; Universidade Norte do
Parand — Polo Itumbiara; UNIFASC - Faculdade Santa Rita de Céssia; Universidade de
Brasilia, Campus Darcy Ribeiro; Universidade Federal de Goids, Campus Samambaia; Centro
Universitario Euroamericano, Campus Plano Piloto; Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), Campus Universitario do Araguaia; Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT);Universidade Federal de Goias, Regional Catal&o.

Os trés dias de programacdo do Il EPEPE constituiram-se em uma rede de
conhecimentos e didlogos interinstitucionais, com a divulgacdo de pesquisas e a socializacao
de praticas, consolidando-se como mais um espaco da promocao da cultura e da pesquisa na
formacéo inicial e continuada.

O Il EPEPE teve como tema a “Alfabetizacdo Cientifica: impactos no ensino, na
pesquisa e na formacdo de professores”. O Ensino por Investigacdo, que promove a
Alfabetizacdo Cientifica, € uma perspectiva tedrico-metodoldgica e ha muito é desejada e
incentivada por diversos educadores, mas que ainda ndo € realidade em muitas escolas
brasileiras, principalmente no ensino médio.

Por acreditar nesta perspectiva tedrico-metodoldgica é que a comissao organizadora do
Il EPEPE lancou o desafio para realizacdo do debate e contou com a presenca de pesquisadores
renomados como Lucia Helena Sasseron da USP e Demétrio Delizoicov da UFSC, para dividir
seus saberes e experiéncias, além de outros colaboradores nas palestras e minicursos que
ocorreram durante o evento.

Foi registrado um quantitativo de 700 Inscri¢cdes, sendo submetidos 32 trabalhos
completos, dos quais 32 foram aprovados e 19 selecionados para compor a publica¢do do nosso
primeiro Livro. Também foram submetidos 60 resumos simples, dos quais 50 foram aprovados.
Todos os trabalhos completos e resumos simples aprovados e apresentados compde esse Anais
do Il EPEPE.

Marlene Ribeiro da Silva Graciano
Raquel Aparecida Souza
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AVALIACAO DE DESEMPENHO DOS PARTICIPANTES DA
PRIMEIRA EDICAO DO CURSO “ESCRITA CIENTIFICA:
PUBLICANDO EM REVISTAS DE ALTO IMPACTO”

Ana Claudia Martins!

Raquel Rodrigues Maximo Souza?
Sheila Oliveira Feitosa®

Priscilla Rayanne e Silva Noll*
Matias Noll®

RESUMO

A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal Goiano - Campus Ceres com o0 objetivo de avaliar o
desempenho e percepgdes dos participantes da primeira edigdo do curso intitulado “Escrita Cientifica
Internacional: publicando em revistas de alto impacto”, com carga horéria de 40 horas, com aulas
semanais divididas em 3 horas, expositivo-dialogadas. Trata-se de uma pesquisa descritiva, com
abordagem qualitativa e com método de pesquisa-acdo. Participaram do curso 45 estudantes de
graduacdo do Vale Sdo Patricio do estado de Goias, de ambos 0s sexos, e de distintos cursos de
graduacdo e pés-graduacdo. Foi utilizado um questionario antes e apds o curso de distintos assuntos
dentro da temaética para avaliar o conhecimento sobre diversos temas de escrita cientifica. Além disto,
ao final do curso foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 15 participantes selecionados
aleatoriamente. As perguntas foram relacionadas ao desenvolvimento pessoal, académico e profissional
dos estudantes, além de perguntas diretamente ligadas & organiza¢do do curso e das metodologias
utilizadas. Os entrevistados afirmaram que o0 curso proporcionou grandes conhecimentos, que
contribuem tanto para a formagdo académica quanto para a vida profissional. Além disto, os
participantes referiram que o curso apresentou uma proposta inovadora. Por fim, conclui-se que o
desempenho dos participantes foi notério, em todas as variaveis analisadas tiveram um desempenho
positivo e de forma esperada. A partir dos achados deste estudo, sugerimos que as instituicdes de ensino
proporcionem formas de aprendizagem cientifica, motivando e contribuindo para a formacgdo de
pesquisadores. Dado que além de executar pesquisas, 0s investigadores precisam se comunicar
cientificamente com a sociedade, 0 que se da primordialmente por meio de artigos cientificos bem
elaborados.

Palavras chave: Metodologia de pesquisa. Alfabetizacao cientifica. Escrita cientifica.

1 INTRODUCAO

Atualmente ha uma guantidade elevada de publicagdes cientificas, ou pelo menos, uma
grande tentativa de se publicar, porém ha uma grande defasagem e caréncia nos conhecimentos
de escrita cientifica acarretando com isso na recusa de grande parte dos trabalhos submetidos

em revistas. H& um conceito bastante difundido de que cabe & divulgacéo cientifica preencher

! Académica do Instituto Federal Goiano — Campus Ceres. E-mail: ana.martins@ifgoiano.edu.br

2 Académica do Instituto Federal Goiano — Campus Ceres. E-mail: raquelrms2008@gmail.com

3 Académica do Instituto Federal Goiano — Campus Ceres. E-mail: sheila98oliveira@hotmail.com

4 Nutricionista do Instituto Federal Goiano — Campus Ceres; Doutoranda em Ciéncias na Universidade de Sao
Paulo. Email: priscilla.silva@ifgoiano.edu.br

Docente do Instituto Federal Goiano — Campus Ceres. Email: matias.noll@ifgoiano.edu.br
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uma lacuna de informacdo que o leigo ndo tem em relacdo a ciéncia, isto €, que o leigo é,
portanto, analfabeto cientificamente (VOGT et al., 2008).

Os pesquisadores brasileiros precisam praticar a escrita de trabalhos cientificos que
sejam relevantes mundialmente, e deixar de lado a cultura de publicar apenas para o proprio
pais, devendo aprimorar 0os conhecimentos, pensar amplamente e dispor a trabalhar de forma
universal, ndo procurando beneficiar so a propria regido, mas sim também beneficiar o mundo.
Esse € um grande passo para a valorizacao dos artigos cientificos brasileiros.

O presente trabalho objetivou avaliar o desempenho e as percepcdes dos estudantes da
comunidade académica do Vale do S&o Patricio do Estado de Goias que participaram da
primeira edicdo do curso “Escrita Cientifica: Publicando em revistas de alto impacto”,
possibilitando entdo uma pesquisa avancada do papel deste curso para 0s respectivos
participantes. O presente trabalho visa contribuir para a formacgdo académico-profissional dos
estudantes e o desenvolvimento regional.

E pertinente destacar-se que 0 projeto visa identificar, analisar e compreender as
impressdes e as expectativas dos participantes do curso proposto pelo projeto de extensao
disponibilizado. E trabalhar o cognitivo da comunidade académica visando melhorar sua
escrita, conhecer o processo académico de publicacdo, ajudar na insercéo de uma pés-graduacao
e facilitar o processo de divulgacao cientifica. Tendo como ponto crucial, a elevacao e o sucesso
académico de estudantes do IF Goiano Campus Ceres e da regido do Vale do Séo Patricio,
visando entdo o crescimento e o destaque do campus e de toda a comunidade participativa.

De acordo com Volpato (2007) se o objetivo é construir conhecimento, a ciéncia oferece
um dos melhores métodos para isso. Por conseguinte, este projeto teve como finalidade
compreender alfabetizacdo cientifica a qual os estudantes foram sujeitos, explorando seus

conhecimentos adquiridos.
2 REFERENCIAL TEORICO

Maraschi (1982) afirma que o progresso cientifico no século XX foi proporcionalmente
maior do que a soma de todas as aquisigdes da inteligéncia humana, desde os primordios da
humanidade. N&o se pode negar que 0s conhecimentos cientificos e tecnoldgicos contribuiram
numerosamente para a humanidade, trouxeram com essas contribui¢des recursos que antes nao
eram imaginaveis e hoje resultaram em um elevado avanco cientifico.

De acordo com Bourdieu (1983), o meio cientifico € um ambiente de competigdes, em

que o proposito central € a conquista da superioridade cientifica, isto €, da eficiéncia técnica e
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autoridade social, igualmente conhecido por eficiéncia cientifica. Podemos perceber que o
aumento de publicacéo cientifica vem crescendo abruptamente nos Gltimos anos. A ciéncia vem
se unindo cada vez mais com a tecnologia e, com isso, estudantes e pesquisadores procuram se
adaptar a essa unido. Segundo Souza (2002, p.3) “As publicacdes cientificas de pesquisadores
brasileiros tém aumentado vertiginosamente nos Gltimos anos”. Esse aumento ndao € apenas
numerico absoluto, mas também uma elevacao percentual em relacdo a outros paises (IZIQUE,
2002), como confirmado por dados do ISI (Institute for ScientificInformation) e SciELO
(ScientificElectronic Library On-line). Um grande mérito é que além desse aumento de
publicacdo cientifica, elevou-se também a qualidade destes trabalhos. Embora essas
informacdes sejam animadoras, a divulgagéo de pesquisas brasileiras ainda tem grandes passos
pela frente, afinal, a dificuldade de se alcancar esse patamar em nivel de “publicacdo” tem se
tornado muito grande.

O principal responséavel por esse aumento da produgdo cientifica nacional € o sistema
de pés-graduacdo (SOUZA, 2002), porém, dos ultimos anos até aqui, a graduacdo também vem
aumentando significativamente essa responsabilidade, assim como também em instituicdes que
ofertam curso técnico integrado ao ensino médio, onde ali mesmo no ensino médio 0s
estudantes j& comecam a serem motivados por essa responsabilidade. A universidade ndo mais
se limita em cumprir seu papel de transmissora do conhecimento, sendo necessario cada vez
mais formar um potencial gerador de conhecimento. No entanto, no &mbito mais recente se
tornou indiscutivel que o conhecimento produzido por estudantes, pesquisadores e docentes
seja dinamicamente dispersado em publicacGes cientificas, assim também juntamente com a
sociedade em geral. Para ir lado a lado a estas transformacdes, muitas universidades integram-
se ja nos seus curriculos capacidades agregadas ao planejamento, conducdo, divulgacdo e
analise de informacéo cientifica, tais como: ler cuidadosamente, pensar cientificamente, debater
logicamente e escrever claramente. Mediante o nimero de artigos publicados por pesquisadores
brasileiros, e principalmente pelo impacto destes, podemos perceber que é extremamente baixo
qguando comparado a outros paises.

Quando se trata de apreciar o mérito da producdo cientifica, um dos critérios
considerados mais relevantes é o grau de sua internacionalizacio. E a insercio global que indica
a participacdo de um pais na producéo cientifica mundial (FIORIN, 2007). Levando em conta
a afirmacéo do autor, fica claro que os brasileiros precisam trabalhar em pesquisas cientificas
que sejam relevantes mundialmente, e deixar de lado a “mesmice” de publicar apenas para o
préprio pais, devemos aprimorar nossos conhecimentos, pensar amplamente e se dispor a

trabalhar de forma universal, ndo procurando beneficiar a propria regido, mas beneficiar o
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mundo, esse € um grande passo para a valoriza¢do dos artigos cientificos brasileiros. Ziman
(1981, p. 105) ja ressaltava tais aspectos quando afirmou que ciéncia é conhecimento publico,
no qual cada pesquisador “vai construindo sua parte por cima do trabalho realizado pelos nossos
predecessores, numa colaboracdo competitiva com a dos nossos contemporaneos”.

Fiorin (2007) afirma que as universidades deveriam criar programas de incentivo a
submissdo de artigos a periddicos internacionais. Volpato (2007) destaca que o estado da arte
na atividade cientifica indica um ambiente altamente competitivo, onde cada vez mais 0s
cientistas sdo avaliados por suas competéncias. Esse processo de avaliacdo tem se pautado
quase exclusivamente na qualidade da pesquisa cientifica. As facilidades advindas da “e-
globalizacao” facilitaram muito a aplicacéo e o desenvolvimento de formas para essa avaliagéo.
Contudo, a atividade cientifica vem cada vez mais aumentando sua competitividade, 0s
pesquisadores sdo avaliados por suas competéncias, pelo novo e pelo transformador.

Ap0s tais ressaltas, voltamos a importancia de um trabalho cientifico, bem como, uma
pesquisa cientifica ndo basta apenas estar correta, € necessario que o conteudo seja atrativo e
que induza a leitura. Vivemos numa atualidade onde sobram informac6es, sendo necessario
entdo fazer com que nossos artigos sejam encontrados, lidos, aceitos e que sirvam como uma
base de dados para outros pesquisadores.

Figueiredo (1992) aponta como finalidades da comunicago cientifica o encorajamento
do pensamento e da agdo - por meio da proposta e interacdo de ideias do conhecimento,
experiéncia e realizacGes de diferentes pessoas-; a promocdo de conhecimento de forma
continua - possibilitando que os pesquisadores estejam atualizados em relacdo ao que se tem
estudado -; a diminuicdo da probabilidade de trabalhos duplicados, evitando que a ciéncia ndo
evolua e a providéncia de conhecimento basico para pesquisas em areas nao afins ao
pesquisador.

Com base nisso, é evidente que a comunicacao cientifica tem grande papel no campo da
ciéncia, e é de jus que as instituicdes de ensino promovam acdes para que beneficiem a
comunidade académica, buscando incentivar pessoas a terem um olhar amplo da ciéncia e

pesquisa.
3 METODOLOGIA

Esta pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal Goiano — Campus Ceres para avaliar
0 desempenho dos participantes da primeira edigéo do curso de Escrita Cientifica realizado no

Campus Ceres, do Instituto Federal Goiano, o qual foi desenvolvido com a finalidade de
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educacdo cientifica dos participantes. Trata-se de uma pesquisa descritiva, com abordagem
qualitativa e com método de pesquisa-agao.

Foi realizado um questionario antes e apds o curso de 40 horas para avaliar o
conhecimento sobre diversos temas de escrita cientifica. Os valores variam entre 0 a 10, sendo
que O corresponde a “sem conhecimento” e 10 a “muito conhecimento”. Além disto, ao final
do curso foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 15 participantes. Os participantes
eram de eram provenientes de cursos de graduacdo e pds-graduacdo de instituicGes de ensino
superior do Vale do Sao Patricio. Os estudantes que demonstraram interesse em participar do
curso apo6s divulgagdo foram selecionados (idade, sexo, classe social e cursos aleatdrios). O
critério de inclusdo foi apenas ter mais que 18 anos. O critério de exclusdo foi ndo ter
comparecido a, no minimo, 80% da carga horaria do curso. As perguntas foram relacionadas
ao desenvolvimento pessoal, académico e profissional dos estudantes, além de perguntas
diretamente ligadas a organizacdo do curso e das metodologias utilizadas. A seguir, no Figura
1 destacamos 0s contetidos programaticos do curso.

Este estudo foi desenvolvido juntamente ao projeto de extensdo intitulado “Escrita
Cientifica Internacional: publicando em revistas de alto impacto”. O projeto foi realizado em
formato de curso, com aulas presenciais que aconteciam semanalmente, com 3 horas diérias,

totalizando ao final do curso uma carga horaria de 40 horas.

Figura 1 - ConteGidos programaticos do curso de escrita cientifica.

Bloco de
Conhecimento

Contetdo

Apresentacdo do projeto: objetivos, contetdos e avaliacéo.

Introducdo a disciplina:

- Localizacdo do Mestrado no cendrio nacional: Capes x Pds-Graduacao
1 - Producéo cientifica e os sistemas de avaliag&o:

Qualis X Indexages X Fator de Impacto X indice H.

- Conhecimento cientifico, 0 método cientifico e a pesquisa cientifica.

Delimitacdo do tema de pesquisa.
2 Busca em bases de dados.
Utilizacdo de gerenciadores de referéncias.

Caracteristicas da escrita cientifica internacional:
3 Estruturacdo do paragrafo cientifico;
Escrita impessoal x pessoal; Voz passiva x voz ativa.

Etapas do projeto de pesquisa e artigo cientifico:
Introducdo; Objetivos e Problema de pesquisa;

Etapas do projeto de pesquisa e artigo cientifico:

Tipos de pesquisa.

5 Método; Procedimentos de coleta de dados (tipos de instrumentos e etapas de uma
coleta); Procedimentos de analise de dados: tabulagéo, construgdo de gréficos e tabelas;
Estatistica descritiva e inferencial.

Etapas do projeto de pesquisa e artigo cientifico:

6 Apresentacdo dos resultados (Texto x Tabela x Grafico).
° onn
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Etapas do projeto de pesquisa e artigo cientifico:

Discusséo e conclusdes; Estruturacdo do Resumo (Tese x Artigo X Congresso);
Submissdo, revisdo e publicacdo de artigos cientificos; Autoria cientifica; Selecdo da
8 revista; Carta ao editor (cover letter); Processo de revisdo do artigo; Como responder
aos revisores apos retorno do artigo.

9 Elaboracédo da apresentacéo oral do trabalho e/ou artigo para evento.
10 Avaliacéo individual. Avaliagdo da disciplina.
Fonte: Elaborado pelo autor.

O curso foi destinado a comunidade académica do Vale do Séo Patricio, suas aulas
aconteciam em salas de aula e laboratérios do IF Goiano — Campus Ceres, com o total de 45
participantes, sendo eles de classe social, idade e sexo aleatorios, como demonstrado na Figura
2.

Figura 2 - Execucdo de aulas (A e B).

Fonte: Elaborado pelo autor.

Apos a finalizagdo do curso, foram selecionados 15 participantes aleatoriamente 0s
quais foram realizadas entrevistas semiestruturadas com perguntas relacionadas ao
desenvolvimento pessoal, académico e profissional dos estudantes, além de perguntas
diretamente ligadas a organizacdo do curso e as metodologias utilizadas. Os entrevistados
assinaram termo de uso de imagem, autorizando divulgacdo. Essas entrevistas foram gravadas
para a producdo de préximos trabalhos. Para a entrevista foi utilizada uma camera digital
semiprofissional, um tripé e um gravador de voz digital (Figura 3).

As entrevistas foram transcritas e ap6s foram identificadas as categorias de analise. Os
dados foram analisados por meio da técnica de anélise de contetdo para o qual Bardin (1995)
prevé trés etapas principais: 1%) A pré-analise; 2%) A exploracdo do material; e, 3%) O tratamento
dos resultados. Os dados provenientes da aplicacdo do questionario pré e p6s foram comparados

por meio do Teste t.
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Figura 3 - Execugdo de entrevistas

Fonte: Elaborado pelo autor.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nas analises dos questionarios pré e pds-curso foi possivel analisar 0s seguintes
resultados: em relacdo aos niveis de conhecimento, cerca de 50% dos estudantes referiram néao
possuir nenhum conhecimento prévio sobre este tema, 39,55% apresentaram pouco
conhecimento, e cerca de 14% apresenta conhecimento médio, e apenas 4,6% apresentaram um
grande conhecimento. De acordo com as analises dos dados, nota-se que uma grande parte dos
gue responderam o questionario possui um baixo dominio com a escrita cientifica (Figura 4).
Apo6s a finalizacgdo do curso, aplicou-se novamente 0 questionario para avaliar o
desenvolvimento dos estudantes. Na figura 5 apresentamos a comparagao pré e pds-curso. Para

todas as variaveis avaliadas houve aumento significativo do nivel de conhecimento.

Figura 4 - Nivel de conhecimento inicial dos participantes.

60% -

50% -

40% -

30% -

20% -

10% - i

0% . . ——— .

N&o possui Pouco Conhecimento Grande
conhecimento conhecimento médio conhecimento

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Os participantes afirmaram que o curso proporcionou grandes conhecimentos para 0S
mesmos, tanto para a vida académica quanto para uma vida profissional; e definiram o curso
como uma proposta inovadora em meio a monotonia da producéo cientifica. Alem disto, os
entrevistados demonstraram que a uma grande caréncia deste tema em suas instituicdes e
também em toda a regido. Os mesmos contataram que foi uma proposta inovadora, e que
aprenderam muito. Os integrantes do curso ainda ressaltaram que existe uma grande caréncia
desse tema, tanto nas suas instituicdes de origem, quanto em toda a regido, e até mesmo em
todo Brasil:

Entrevistado “A”:

“Eu acho que existe uma caréncia, principalmente pra quem
estd comecando um curso por que ainda ndo sabem as regras pra
escrita cientifica e escrita de artigos. Entdo foi muito importante essa

iniciativa de promover esse curso, me ensinou bastante.”.

Figura 5 - Comparagéo de nivel conhecimento pré e pos curso.

Variavel * Pré-Curso | P6s-Curso Valor p
Qualis 2,6+3,2 8,8+1,4 < 0,001
Indexac0es de revistas 1,4+2,6 7,923 < 0,001
Fator de impacto 15+24 8,7+1,3 < 0,001
indice H 1+2,9 6,7+3,3 < 0,001
Estrutura do paragrafo cientifico 2,9+3,3 9,2+0,9 < 0,001
Diferenca entre escrita pessoal e impessoal 3,8+3,8 9+2,1 < 0,001
Diferenca entre voz passiva e ativa 2,317 8,9+1,2 < 0,001
Escrever objetivos 5,0+2,4 9,0+1,0 < 0,001
Hipoteses e variaveis 3,0+2,6 7,8+1,3 < 0,001
Estatistica descritiva e inferencial 2,8+29 7,42 4 < 0,001
Normas ABNT 5,4+1,8 9,0+1,0 < 0,001
Gerenciadores de referéncias 0,9+2,2 8,4+2.0 < 0,001
Caracteristicas de resumos (Tese, artigo, congresso) 3,7£3,0 9,0+0,9 < 0,001
Processo de submissao de artigo 3+3,2 8,6+1,2 < 0,001
Escrever carta ao editor (cover letter) 0,2+0,6 8,4+1,6 < 0,001
Processo de revisao do artigo na revista 1+2,1 8,4+1,8 < 0,001
Qual o papel dos editores da revista 2,0+2,5 8,8+1,7 < 0,001
Qual o papel dos revisores da revista 2,225 8,9+1,7 < 0,001
Como responder aos revisores 1,1+2.9 8,8+1,9 < 0,001

*Os valores variam entre 0 a 10, sendo que 0 corresponde a “sem conhecimento” e 10 a “muito
conhecimBkfgvistado “B”:
Fonte: Elaborado pelo autor.

““Sim, existe uma grande caréncia, embora seja uma instituicao

com dois cursos de licenciatura e outras areas de pesquisa tem uma
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caréncia de incentivo a escrita. Agora me sinto incentivado a pesquisar

e produzir”.

Entrevistado “C™:

“Na minha instituicdo eu falo com toda certeza que tem certa
caréncia, por que a questdo da escrita cientifica na minha instituicdo
ate tem, mas essa escrita cientifica voltada para revistas e
internacional eu tive certa dificuldade em me adaptar e entender um
pouco™.

Entrevistado “D”:

“Existe uma caréncia na regido, na universidade que eu cursei
graduacao ha um tempo atras hoje ja deve ter mais cursos voltados pra
essa area, mas quando eu cursei ndo tinha e na que eu estou cursando,
também néo tem este tipo de curso™.

Entrevistado “E”:

“Existe uma caréncia muito grande, nos trabalhamos sobre isso
nas aulas de metodologia, mas ndo é o suficiente. Eu ndo tinha
conhecimento do que era elaborar um artigo, hoje me sinto um passo a
frente de muitos”.

Entrevistado “F”:

““Tem sim essa caréncia, e muita. As vezes a gente fica preso so
em alguns professores, e ndo conseguimos enxergar novos
horizontes™.

Entrevistado “G™:

“Existe sim essa caréncia, € notorio que existe, e nem é aqui, é
em todos os lugares. Os alunos entram numa espécie de "croqui' por
que aqui que eles vao aprender, mesmo assim alguns saem sem saber
nada. A gente entra sem saber nada e chega aqui, vocé vai ter sé se
vocé se apegar a algum professor, mesmo assim vocé sente falta por
que acaba que o professor sabe da sua area, ndo sabe muita coisa,
igual vocé vai submeter pra outra revista ou VOcé que quer escrever,
vocé quer escrever na educagdo é uma linguagem, vocé quer escrever
na iniciacdo cientifica, € outra linguagem que vocé tem que usar. E
quando vocé e quando vocé compara um do professor com o outro,
todos dois vai estar errado no olhar de cada um”.

Os entrevistados sintetizaram varias vantagens de terem participado do curso, das técnicas
construtivas que obtiveram, e deram algumas sugestdes para uma possivel proxima edi¢do. Os
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participantes ainda afirmaram que o0 curso apresentou-se como uma forma de instrugdo para
continuarem no caminho de pesquisa e divulgag&o cientifica.

Entrevistado “A”:

“As vantagens foram algumas técnicas de apresentacdo de
slide, de escrita, que foram boas e a sugestdo € a que ja falei, pra
continuar com uma segunda fase do curso, mais aprofundada”.

Entrevistado “B”:

“Pra mim o curso em si foi muito bom, 0s aspectos positivos
inclusive um deles foi ensinar o MENDELEY, que facilita a escrita da
gente. E uma sugestdo que eu poderia dar é mais aulas praticas, por a
gente mesmo pra fazer, talvez ate no decorrer do curso por o aluno a
desenvolver um artigo™.

Entrevistado “C™:

“Vantagens, entdo € um tema pra mim novo, essa questdo da
escrita cientifica internacional, submeter artigos pra revista, outra
coisa que eu ndo tinha conhecimento, assim eu acredita mais s
naquele artigo cientifico da monografia e pronto, num precisava
mandar pra lugar nenhum era s ter ele pra gente formar, mas néo eu
vi que o artigo cientifico ele pode avancar mais, e ter mais
visibilidade”.

Entrevistado “D”:

“Vantagens € que essa area € uma area muito rica para
publicacdo de artigos, é uma area que eu quero atuar futuramente,
entdo pra mim foi 6timo e assim quero que continue que tenha novos
CUrsos nessa area”.

Entrevistado “E”:

“Bom, vantagens sdo muitas, a gente pode melhorar a nossa
escrita e ajuda também na escrita de artigos, na publicagdo de artigos.
Esses artigos contam pra um futuro mestrado, doutorado, com uma
pontuacdo, que é o qualis, entdo a gente aprende bastante”.

Entrevistado “F”:

“A vantagem é pra quem quer entrar no meio cientifico, entdo
serviu pra gente aprender um pouco mais sobre a visdo de como fazer,
citacOes, por exemplo, eu achava que era de um jeito e é de outro, outra
vantagem também é que ndo serviu sO para questdo da escrita
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Enconiro de Pesquisas em Processes Educacionas 7 VTR VAL

cientifica, em trabalhos curriculares da gente também, do curso
mesmo, ajudou em umas coisas também”’.

Entrevistado “G”

“A vantagem foi que eu aprendi muita coisa, tipo a como pesquisar as
referéncias, como planejar o meu estudo, e achei o professor 6timo, a
didatica dele otima mesmo. E uma coisa também que eu achei
vantagem foi o programa MENDELEY, por que tipo, eu j& escrevi dois,
mas sé que era muito dificil pra colocar referéncia, fazer citagdo, ja
com o MENDELEY néo... Facilita muito! Isso era uma coisa que tipo,
dava muito trabalho pra mim e hoje ndo, num gasto nem a metade do
tempo que eu gastava pra escrever um artigo antes em relacdo com
agora. A sugestao seria continuar o curso por que ajuda muito, fazer
uma segunda fase mais avancada, mas tipo orientar novas pesquisas”.

Os entrevistados afirmam que o curso teve grande importancia em suas trajetorias

académicas, e relataram aspectos positivos do curso, destacando em suas falas o que o curso

significou para eles, como podemos ver a seguir. Os estudantes referiram que 0 curso superou

as expectativas iniciais e que abriu portas para buscarem novos conhecimentos na éarea,

afirmaram que foi como uma “luz no caminho™:

. " Realizagho: Nicleo de Pesquisa e Extenso em Processos Educacionais- NuPEPE- IFG - Campus ftumbiara  wsrivuro

Entrevistado “A”:

“Um aprendizado com maior e melhor capacitacdo profissional”.
Entrevistado “B”

“Essencial, s6 uma palavra basta”.
Entrevistado “C”:

“Um curso de incentivo, pra mim foi bastante incentivador buscar
essa nova forma de escrita, ver que a pesquisa ela tem muita
expansdo. Foi muito bom!”.

Entrevistado “D”’:
“Uma grande oportunidade!”.
Entrevistado “E”’:

“Uma grande ajuda e um incentivo pra pesquisa quanto pra escrita
cientifica, melhora bastante™.

Entrevistado “F’’;

“Inspirador pra gente continuar nessa vida académica.



Entrevistado “G™:

“E um curso objetivo, e que tras motivagdes pra gente continuar na
area da pesquisa”.

Entrevistado “H”:

““Conhecer, escrever e publicar”.
Entrevistado “I”:

“Defino como uma luz no caminho™.

As acdes realizadas no curso tiveram grandes resultados, os participantes apresentaram
grande desempenho em todas as variaveis destacadas e analisadas, deste modo, pode-se afirmar

que o curso teve um aproveitamento positivo, de forma esperada.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As percepcOes dos estudantes em relacdo ao curso “Escrita Cientifica Internacional:
publicando em revistas de alto impacto” foram de grandes aprendizados e conhecimentos, 0s
quais apontaram atingir seu objetivo cientifico. Os participantes relataram obter instrucGes das
reais condi¢cbes da producdo cientifica, favorecendo o desenvolvimento de pesquisas e
publicac@es internacionais. Como esperado, houve um grande desempenho dos participantes, e
é notorico o0 avango de cada um.

Cientistas precisam se comunicar com a sociedade, 0 que se da principalmente através
de artigos cientificos, e em alguns casos de divulgacdo (OLIVEIRA JR, 2015). Em decorrer do
curso, os participantes relataram que tivem um olhar amplo e uma percep¢do maior sobre escrita
cientifica, entenderam o que € um artigo cientifico e como escrever um, e que nao € preciso
apenas € realizar pesquisas, é preciso divulga-las da forma mais clara.

Diante disto, compreende-se a necessidade do desenvolvimento de cursos de iniciagéo
cientifica que integrem o académico e o conduza no ambito da pesquisa, incentivando-o e
motivando-o a percorrer o caminho cientifico por meio da realizacao de pesquisas para produzir

novos conhecimentos que possam ser melhorar as condicdes de vida da sociedade.

6 AGRADECIMENTOS
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JOGO LUDICO COMO FERRAMENTA EM AULAS DE QUIMICA

Alessandra Timéteo Cardoso?®
Giselle Carvalho Bernardes*
Graziela Dias Ferreira Sant’Ana3
Simone Machado Goulart*

RESUMO

E comum os alunos demonstrarem certo desinteresse nas aulas de quimica, e um dos possiveis motivos
para esse fato é que, quando trabalhada pelo professor apenas pelo modo tradicional (livro didatico e
quadro), a quimica passa a ser monétona. O presente trabalho tem como objetivo relatar a aplicagéo e a
avaliacdo de um jogo ludico que foi desenvolvido como ferramenta para auxiliar na aprendizagem de
quimica com alunos do 2° ano da Educacdo Bésica Articulada com Ensino Profissional em Quimica
(EBEP). O jogo “QuimicQame” foi elaborado com materiais de baixo custo e de facil confecgdo, e
possui cartas com perguntas sobre o contetdo de Fungdes Organicas. Para avaliar a aplicacdo do jogo,
inicialmente os alunos responderam um questionario com perguntas relacionadas aos conhecimentos
prévios sobre de quimica orgénica. Apds aplicacdo do jogo foi aplicado outro questionério, a fim de
verificar a aprendizagem e as impressfes dos estudantes sobre o jogo. O jogo recebeu o nome
“QuimicGame”, o qual foi sugerido pelos alunos no questionario final. A partir da anélise dos
guestionarios respondidos pelos alunos, verificou-se que a atividade ladicaauxiliou no aprendizado do
conteudo. Além disso, 0 jogo é versatil e pode ser aplicado com outros contetidos da Quimica. O trabalho
mostrou que o uso de jogos ludicos auxilia no ensino da quimica, pois favorece a motivacéo,
memorizacao e interacéo, contribuindo assim para que os alunos desenvolvam seus conhecimentos sobre
a matéria.

Palavras chave: Ensino de quimica; Jogo Ludico; Organica.

1 INTRODUCAO

No ensino de quimica, compreender e propiciar situacdes favoraveis ao processo de
aprendizagem dos conteddos especificos é um desafio, tanto para o professor quanto para o
estudante. Os estudantes muitas vezes consideram os contetdos dificeis e decorativos. Ja para
os professores, frequentemente, percebem seus alunos desmotivados com pouco rendimento
nas aulas. Esse contexto se deve ao fato de que a disciplina quimica é composta por contetdos

complexos, 0s quais requerem compreensdo e memorizacdo. Os métodos de ensino tradicionais

SGraduanda em Licenciatura em Quimica. Instituto Federal de Goids,Campus Itumbiara,
alessandracardoso22k@gmail.com.

4Mestre em Psicologia. Instituto Federal de Goias, Campusltumbiara,giselle.bernardes@ifg.edu.br.

3Pés graduada em Docéncia na Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial, grazielasenai@gmail.com.

“Doutora em Agroquimica. Instituto Federal de Goias, Campus Itumbiara, simonemgoulart@yahoo.com.br.
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em que o professor usa apenas o livro didatico como referéncia nem sempre conseguem
favorecer o desenvolvimento da aprendizagem desses conteudos. Sendo assim, varios
professores e pesquisadores vém buscando novas metodologias de ensino a fim de facilitar e
dinamizar o ensino de quimica. O jogo ludico é uma metodologia de ensino que possibilita
motivar a aprendizagem de conhecimentos despertando o interesse dos estudantes.

Segundo Oliveira e colaboradores (2010), os jogos didaticos se apresentam como uma
metodologia de ensino eficaz visto que proporcionam ao aluno uma maneira prazerosa e
divertida de estudar. Além do mais, eles podem oferecer ao professor uma forma diferente de
avaliar a assimilacdo dos alunos em relagdo aos contetdos estudados, revisar assuntos ou como
uma ferramenta mais dindmica na memorizagéo do conhecimento.

Quando o professor propde o0 uso de um jogo de perguntas para estimular o aluno, 0s
processos de ensino e de aprendizagem sdo facilitados, pois o estudante é estimulado a pensar
sobre o conteldo para responder a questdo. Sendo assim, ele desenvolve uma linha de raciocinio
para compreender o contetido. Além disso, o estudante é capaz de lidar com questdes presentes
em seu cotidiano, pois a execucdo do jogo ocorre de forma coletiva, e dessa forma, € possivel
desenvolver o trabalho em grupo e a relacdo interpessoal entre os colegas de classe.

O uso dos jogos ladicos em sala de aula também propicia, de forma espontanea e
divertida, momentos de interacdo entre o professor-aluno e aluno-aluno. Nesse contexto, a
escola proporciona o desenvolvimento social, preparando o aluno para o mundo do trabalho,
onde muitos deles terdo uma responsabilidade maior para resolver situacdes de ambito social e
profissional que envolva valores e conceitos basicos, tais como a cooperacdo, tomada de
decisdo, convivéncia com a diversidade entre outros.

Nesse contexto, o presente trabalho tem como objetivo relatar a aplicacéo e a avaliacéo
de um jogo ludico que foi utilizado como ferramenta para auxiliar na aprendizagem das funcdes
organicas com alunos do 2° ano da Educacéo Basica Articulada com Ensino Profissional em
Quimica (EBEP).

2 REFERENCIAL TEORICO

Durante muito tempo o ensino de quimica preservou uma heranga da educacdo jesuitica
tradicional, conservadora, que dominava o0 pensamento pedagdgico brasileiro desde os
primordios. Seguindo os métodos de ensino da abordagem tradicional, o professor apresenta o

contetdo pronto, e o aluno, em uma posi¢édo de receptor, limita-se a reproducéo desse conteudo.

LR o »*  Realizagio: Nicleo de Pesquisa e Extenséo em Processos Educacionais- NuPEPE- IFG - Campus fumbiara  wsrmuro

FEDERAL

Campuy



s SATTETY

Ou seja, nessa abordagem prevalece a transmissdo e reproducdo de contetidos, e ndo o sentido
da educacdo (MIZUKAMI, 1986).

Para superar o ensino tradicionalista, o professor precisa buscar novas metodologias de
ensino que desenvolvam a conscientizacdo e participacdo ativa do estudante. As atividades
ludicas podem ser uma alternativa para facilitar a aprendizagem dos estudantes, provocando o
pensamento critico sobre a aplicagdo do conteudo cientifico na realidade social.

Segundo Piaget (1975 apud CUNHA, 2012) os jogos contribuem para o
desenvolvimento intelectual dos individuos, promovendo consequentemente a aprendizagem
de novos conceitos. Todavia, 0 uso desse recurso nas aulas de quimica ndo pode ser visto como
solugéo para os problemas do seu ensino.

O problema central é que os estudos referentes ao uso de jogos no ensino de quimica
ndo foram suficientes para mudar o contexto das aulas, pois 0s jogos tém sido
utilizados, na maioria dos casos, COmo um mero recurso, sem que se tenha o cuidado
com os aspectos pedagdgicos que envolvem sua utilizacdo. A simples aceitacdo do

j0go na quimica ndo garante uma mudanca na postura pedagégica do professor frente
ao conhecimento (CUNHA, 2012, p 98).

Assim, 0 jogo didatico deve ser considerado como uma atividade diferenciada,
constituida por regras, orientada pelo professor, que estabelece um equilibrio entre a fungéo
educativa e a funcdo ladica (CUNHA, 2012). Em consenso com esse raciocinio, Kishimoto
(1996), afirma que a funcao ludica esta relacionada ao carater de diversdo e prazer que um jogo
propicia e a funcdo educativa se refere a apreensdo de conhecimentos, habilidade e saberes.

Segundo Robaina (2008), os jogos pedagdgicos podem ser compreendidos como meio
para se adquirir determinados conhecimentos, praticar certas habilidades cognitivas e para
aplicar algumas operacdes mentais na memorizacdo do contedo estudado. Nesse sentido, 0s
jogos sdo ferramentas que motivam, atraem e estimulam a curiosidade, aprimoram o
desenvolvimento de habilidades linguisticas e mentais, exercitam interacfes sociais e trabalho
em equipe (VYGOTSKY, 1989).

Para que haja uma apreensdo de conhecimentos, habilidade e saberes em sala de aula, é
fundamental que os alunos entendam que o jogo ladico tem como principio revisar o contetdo
que foi apresentado pelo professor . Moratori (2003), afirma que o jogo educativo deve
proporcionar um ambiente critico, fazendo com que o aluno se sensibilize para a construgéo de
seu conhecimento, com oportunidades prazerosas para o desenvolvimento de suas cognigdes.

As atividades ladicas no ensino possibilitam uma aproximacdo divertida com o
conteudo, facilitando a construgdo do conhecimento que pode ser aplicado tanto no cotidiano,

quanto nas atividades avaliativas. Com a utilizagdo de um jogo ludico, o estudante pode revisar
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a matéria estudada, e pode utilizar os erros cometidos durante o jogo para impulsionar a
aprendizagem. Sendo assim, o professor podera aproveitar os erros durante o jogo e criar um
momento para discutir ou problematizar a situacdo, possibilitando aos estudantes uma
participacdo ativa e prazerosa no desenvolvimento do conhecimento. O erro no jogo faz parte
do processo de aprendizagem e deve ser entendido como uma oportunidade para construgéo de
conceitos (CUNHA, 2012).

Dentro desse contexto, os jogos além de proporcionar divertimento, também séo
recursos que contribuem e enriquecem o desenvolvimento intelectual (CASTRO; TREDEZINI,
2014). Brincando, o sujeito aumenta sua independéncia, estimula sua sensibilidade visual e
auditiva, valoriza sua cultura popular, desenvolve habilidades motoras, exercita sua
imaginacdo, sua criatividade, socializa-se, interage, reequilibra-se, recicla suas emocgoes, sua
necessidade de conhecer e reinventar e, assim, constroi seus conhecimentos (DALLABONA,
2004).

O jogo ludico é uma ferramenta que pode ser usada pelos professores em qualquer area
do ensino, especificamente nas disciplinas que tratam de conteidos que sdo consideradas como
mais dificeis pelos alunos. As atividades com jogos ludicos ajudam o aluno a construir novas
formas de pensamento, desenvolvendo e enriquecendo sua coordena¢do motora, raciocinio
I6gico, criatividade e personalidade. Quando o professor utiliza 0 jogo em sala de aula, ele
ocupa uma posic¢éo de condutor, estimulador e avaliador da aprendizagem nos alunos (CUNHA,
2012). Sendo assim, a utilizacdo de jogos em sala de aula, propicia um clima de prazer,
fundamental tanto para aquele que aprende, quanto para aquele que ensina (ARAUJO, 2000).

Oliveira e colaboradores (2010), afirmam que é natural, que a principio os alunos sejam
resistentes quanto ao uso de jogos ou outras atividades ludicas como método de ensino.
Acredita-se que qualgquer metodologia trazida pelo professor que se diferencia dos parametros
tradicionais, € questionada pelos alunos.

Assim é preciso que o professor tenha cuidado no planejamento da aula ao incluir o
jogo. De acordo com Cunha (2012), para que o professor possa fazer uma boa escolha sobre o
Jogo, € necessario que ele tenha claro o seu objetivo de ensino e a definicdo correta do momento
no qual cada jogo se aplica no seu planejamento. Ou seja, o professor deve escolher um jogo
de acordo com o contetdo estudado pelos alunos, assim, ndo se deve aplicar 0 jogo apenas
como forma de divertimento nas aulas de quimica.

Castro e Tredezini (2014), afirmam que a interagdo dos alunos com essas atividades
ludicas € bastante positiva, pois sempre o0 aluno que possui mais facilidade auxilia o que tem

mais dificuldade, e isso faz com que eles sejam colaborativos.
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Mesmo que o aluno ndo tenha um desempenho satisfatorio durante a aplicacdo do
jogo, é preciso considerar o que ele aprende durante a atividade, pois como o jogo ndo
tem o peso de uma avaliacdo “formal” o aluno se sente a vontade para arriscar as
respostas, o que pode confirmar sua suspeita ou esclarecer alguma davida que ele tinha
em relacdo ao conteldo(OLIVEIRA;SILVA; FERREIRA, 2010, p 169).

O jogo deve constar como uma das atividades dentro de uma sequéncia definida de
aprendizagens e um meio para se alcancar determinados objetivos educacionais (ROBAINA,
2008).

Sendo assim, na busca por desenvolver uma forma didatica de ensino e facilitar a
aprendizagem dos estudantes, foi construido e aplicado um jogo ludico como ferramenta para

auxiliar na aprendizagem das aulas de quimica.
3 METODOLOGIA

Para realizacdo dessa pesquisa utilizou-se a metodologia qualitativa de carater
experimental. De acordo com Segantini (2013), pesquisas que sdo desenvolvidas no campo da
metodologia qualitativa possibilitam o entendimento das particularidades do comportamento
dos individuos, contribuindo no processo de mudanca de um grupo, classifica e compreende
processos Vvividos por grupos sociais e analisa a interacdo de certas variaveis.

Dentre os principais instrumentos de coleta de dados usados na metodologia qualitativa
foi utilizado o questionario. O questionario é um instrumento de pesquisa muito eficiente, pois
permite a obtencdo de respostas mais rapidas e precisas, ha maior liberdade nas respostas e
atinge maior numero de pessoas simultaneamente (LAKATOS E MARCONI, 2003). O
questionario foi respondido pelos alunos antes e depois da aplica¢do do jogo.

O jogo “QuimicGame” foi construido nesse trabalho usando materiais de baixo custo e
de facil acesso, como EVA, papel cartdo, TNT dentre outros. O jogo € original e ndo consta na
literatura dados sobre outro jogo similar.

O jogo foi aplicado para 32 alunos do 2° ano do (EBEP), no Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) unidade Itumbiara nas aulas de Quimica Organica.

Antes da aplicagdo do jogo os alunos responderam a um questionario com perguntas
relacionadas aos conhecimentos prévios sobre Quimica Organica. Apés a aplicagdo do jogo
“QuimicGame”’foi aplicado outro questionario a fim de verificar o aprendizado dos alunos e

suas impressdes sobre 0 jogo construido.
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3.1 A Construcéo do Jogo

Foi construido um tapete com casas coloridas para demarcar a posi¢do de cada grupo.
O tapete do jogo denominado “QuimicGame” foi feito usando TNT azul e EVA, contendo
cinco fileiras de circulos de cores diferentes (laranja, verde, vermelho, amarelo e roxo), e cada
cor é usada para representar os grupos de alunos.

Para demarcar a posicéo de cada grupo foi usado o corpo de garrafas PET, considerando
que o material foi reutilizado.

Os envelopes usados para colocar as cartas com questdes sobre fungdes organicas foram
produzidos com EVA, utilizando as mesmas cores usadas nos circulos do tapete. Cada envelope
contém 8 cartas, totalizando 40 cartas ao todo. O contetdo das cartas (Func¢des Organicas) foi
construido com base nas principais dificuldades da matéria relatadas pelos alunos. Algumas
cartas continham “pegadinhas” de Quimica Organica, justamente para provocar a diversao e
interacdo entre os alunos no jogo. Também foram elaboradas questdes como montagem da
férmula de compostos, classificacdo dos atomos de carbono em uma cadeia, classificacdo das
cadeias carbonicas, contagem de carbonos, nomenclatura e sobre produtos que contém Funcdes
Organicas usados no cotidiano.

Foi confeccionado um dado com as mesmas cores dos envelopes e dos circulos do jogo
para selecionar as cores das perguntas que os alunos iriam responder. Porém, foi incluidano
dado a cor branca que significava a regra do “passa a vez”.

A Figura 1 apresenta o “QuimicGame”’e a Figura 2 apresenta o dado e modelo de carta

usados no jogo.

Figura 1- Jogo “QuimicGame™.
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Fonte: Os autores (2018)

3.2 A Aplicagéo do Jogo

Antes da aplicacdo do jogo, os alunos responderam a um questionario para investigar
seus conhecimentos prévios sobre quimica organica. O questionario continha seis perguntas
tanto objetivas quanto dissertativas sobre o conteldo aprendido em sala de aula. Apds esse

momento, 0s 32 alunos foram divididos em quatro grupos de 7 alunos e um grupo de 4 alunos.
3.2.1 As Regras do Jogo

E realizado sorteio para a escolha da cor dos grupos, de acordo com as cores do tapete.
Os corpos das garrafas inicialmente se encontram distribuidos no fim do tapete, e conforme os
alunos respondem corretamente as questdes eles avangcam uma casa até chegar ao inicio do
tapete.

O dado ¢ usado para selecionar a cor do envelope que o aluno vai pegar para responder
as questdes. Cada grupo tem 3 minutos para discutir e responder a questdo. A cada acerto, 0
grupo avanga uma casa. Quando o grupo erra a resposta, ele permanece na mesma casa do tapete
e a carta volta para o envelope até que alguém a acerte. As cartas respondidas corretamente séo
retiradas do jogo.

Quando o grupo jogar o dado e parar na cor branca, o grupo passa a vez para 0 proximo
grupo, permanecendo na mesma casa.

O jogo acaba quando o grupo avancar todas as casas e chegar ao inicio do tapete.




3.3 A Avaliagéo sobre 0 Jogo

Apos a aplicacdo do jogo, os estudantes responderam outro questionario, a fim de
verificar a aprendizagem do contetdo e avaliacdo sobre o jogo. O questionario continha
questdes objetivas sobre a matéria, e questdes dissertativas, nas quais os alunos podiam

expressar suas opinides e deixar sugestdes e comentarios para a melhoria do jogo.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da analise dos dados obtidos pelos questionarios foram verificadas respostas
referentes ao conhecimento prévio dos alunos sobre o contetdo de fungdes organicas e 0s
apontamentos sobre as principais dificuldades na disciplina de quimica.

A Tabela 1 apresenta algumas questdes feitas previamente e a classificacao das respostas

dos alunos divididos em categorias e descritas em porcentagem.

Tabela 1 —Resultados do questionario separados por categoria de resposta e descritas em porcentagens
aplicado aos alunos do EBEP 2° ano de Quimica antes da utilizacdo do “QuimicGame™.

Questdo 1 O que vocé entende por quimica organica?
N&o souberam responder Propriedades Explicacdo
6,3% 53,1% 40,6%
Questdo 2 Vocé tem dificuldade nos contetidos de quimica organica?
N&o responderam Sim Néo
0% 59,4% 40,6%
Questdo 3 Diferencie fungdes organicas nitrogenadas das oxigenadas.
N&o souberam responder Propriedades Explicacdo
21,8% 56,4% 21,8%
Questdo 4 Em quais grupos os hidrocarbonetos sdo divididos?
N&o souberam responder Acertaram Erraram
13,3% 62,5% 24,2%

Fonte: Os autores (2018)

Os dados apresentados mostram que a maioria dos estudantes acertaram as questfes
objetivas mais complexas, porém a maioria tinha dificuldade na matéria. Os alunos relataram
ter mais dificuldade na nomenclatura e composicao de algumas fungdes, pois acreditam que
ndo praticaram muito em sala de aula.

Os estudantes ainda demonstraram ter mais facilidade em citar as propriedades da
Quimica Orgénica e das Funcdes nitrogenadas e oxigenadas, do que saber explicar o que cada
uma é.

Apols a aplicacdo do jogo, foi repassado outro questionario a fim de verificar a
aprendizagem e as impressdes dos estudantes sobre o jogo. A Tabela 2 apresenta as principais
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questBes feitas no questionario final e a classificacdo das respostas dos alunos divididas em

categorias e descritas em porcentagem.

Tabela 2—-Resultados do questionario aplicado aos alunos depois da utiliza¢do do jogo.

Questdo 1 Vocé teve dificuldade na forma de execugéo do jogo?
Categorias Nao Sim

96,8% 3,2%
Questdo 2 A atividade ludica complementou o conteudo aprendido em sala de aula?
Categorias Sim N&o

96,8% 3,2%
Questdo 3 Qual a sua opinido sobre o0 uso de jogos no ensino da quimica?
Categorias Positiva Negativa

96,8 3,2%

Fonte: Os autores (2018)

No questionario final, constatou-se que a maioria dos alunos néo teve dificuldade na
forma de execucdo do jogo. A mesma porcentagem alegou que a atividade ludica
complementou o contetido aprendido em sala de aula e deram opinides positivas sobre o uso de

jogos no ensino da quimica como:

“Fundamental no entendimento da matéria”
“Deixa o0 aprendizado mais facil, pois de certa forma, a competicao faz
com que os alunos se empenhem para ganhar™

“Interessante na memorizagao™

De acordo com Cunha (2012), alguns objetivos relacionados ao ensino devem ser
considerados para a utilizacdo de jogos no ensino de quimica, como proporcionar aprendizagem
e revisdo de conceitos, buscando sua constru¢cdo mediante a experiéncia e atividade
desenvolvida pelo proprio estudante. Ou seja, no momento de execucdo dos jogos o aluno tem
um espaco para construir seu aprendizado de modo que ele entenda o contetdo, pois € o aluno
quem vai desenvolver a atividade. Outro ponto a ser considerado é o motivacional, que diz
respeito a como o aluno estara interessado pela atividade.

Durante o jogo, os alunos demonstraram bastante interesse e participaram ativamente
da atividade ludica.

Moratori (2003) afirma que, quando sao utilizados jogos com os alunos, a reagcdo mais
comum ¢ de alegria e prazer pela atividade a ser desenvolvida. O interesse pelo material do
jogo, pelas regras ou pelo desafio proposto envolve o aluno, estimulando-o & acdo. A partir da
andlise das respostas dos alunos pode se confirmar que houve uma coeréncia entre a intencao

pedagdgica e a descontracdo, pois os alunos entenderam o objetivo do jogo e a clareza das
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regras. Sendo assim, o jogo foi um instrumento importante que possibilitou o estimulo de
habilidades cognitivas, levando o estudante a uma participacgéo ativa. De acordo com o relato
dos alunos, a existéncia de regras e a competi¢cdo causaram uma motivacdo nos mesmos para
participar do jogo, pois isso lhes proporcionou diversao.

Além disso, interacdo dos alunos foi espontanea e significativa, tanto € que 0s mesmos
propuseram sugestdes para melhoria do jogo. Isso mostra que 0s alunos aprovam o uso de jogos
e alguns estudantes pediram para que o jogo seja praticado mais vezes.

A atividade permitiu desenvolver a interacdo entre os colegas, pois conforme Cunha
(2012) a utilizacdo de jogos didaticos provoca alguns efeitos e mudangas no comportamento
dos estudantes, como a melhora da socializacdo, uma vez que 0s jogos sdo realizados em
conjunto com os colegas.

Notou-se também, que durante a execucdo do jogo os alunos que apresentavam mais
dificuldade de aprendizagem buscaram ajuda com os colegas que tinham mais facilidade,
melhorando assim o seu rendimento e relacGes afetivas. Além disso, desenvolveram alguns
comportamentos pessoais como a tomada de decisdes, uma vez que os alunos tinham que
decidir desde quem iria jogar o dado até a alternativa certa dentre as questdes, a cooperacéo,
pois eles responderam as perguntas juntamente com todos os membros do grupo, entre outros.

No questionario final, os alunos ainda puderam dar um nome para 0 jogo, pois até a
aplicacdo em sala de aula, 0 jogo construido ainda ndo tinha nenhum nome. Houve as seguintes
sugestdes de nomes para 0 jogo: ““Deu branco”, por causa da regra da cor branca do dado que
significava passa a vez e “OrganicGame”, devido ao jogo ter sido aplicado na disciplina de
Quimica Organica.

Os nomes acima citados foram apresentados aos alunos para votacdo, e entdo eles
escolheram o nome “QuimicGame” que € a juncdo dos nomes “Quimica” e “Game”. Isso se
deve ao fato de que o jogo € versatil e pode ser aplicado ndo apenas no conteido da Quimica
Organica, mas também em outras areas da Quimica, como Quimica Analitica, Quimica
Inorgénica, dentre outras.

Os estudantes fizeram algumas sugestdes para melhoria do jogo. Fazendo uma analise
dos apontamentos pode-se notar que as sugestoes se dividiram em categorias. Parte dos alunos
propds sugestdes nas cartas do jogo como, colocar mais “pegadinhas” de humor, colocar cartas
com perguntas mais complexas, entre outras. Alguns alunos sugeriram mudanca nas
caracteristicas fisicas do jogo como: colocar mais cores com regras, ampliar o tapete etc. E
outra parte dos alunos deu sugestées como alteracéo e incluséo de mais regras no jogo como:

pagamento de prendas e alteracdo da regra “passa a vez”.
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As opinides dos alunos foram bastante significativas, contribuindo assim para uma

melhora do jogo para serem aplicado em outros conteidos e outras turmas.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao elaborar e aplicar o jogo ludico*“QuimicGame™na aprendizagem de quimica com
alunos do 2° ano da Educacédo Basica Articulada com Ensino Profissional em Quimica (EBEP),
pode-se observar significativas contribuicdes do uso de jogos ludicos como ferramenta no
processo de ensino da quimica. O jogo aplicado pode ser usado para que o0 aluno aprimore seus
conhecimentos sobre compostos organicos, nomenclatura de compostos, e identificagédo de
funcBes. Além disso, 0 jogo “QuimicGame™ contribuiu para desenvolver habilidades nos
estudantes, como criatividade, trabalho em equipe, desenvolvimento intelectual entre outros.

Os estudantes demonstraram o desenvolvimento de um pensamento critico, pois deram
sugestdes de melhorias para o jogo e algumas mudangas nas regras do jogo.

Com base nos resultados pode-se concluir que o jogo se mostrou eficiente como uma
ferramenta no ensino de quimica, os materiais utilizados para construcdo sdo acessiveis, de
baixo custo e reutilizaveis. Além disso, o jogo utilizado é versatil e pode ser aplicado em outras
disciplinas e em outras classes do ensino médio mudando apenas as questdes contidas nas

cartas.
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A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL NO
CONTEXTO DOS ANOS 1980: UMA ANALISE CONSIDERANDO OS
FATORES SOCIOPOLITICO-ECONOMICOS

Angelita Mota de Oliveira Wilhelms®
Adriely Felipe Tatagiba®

RESUMO

A educacdo é o processo continuo de desenvolvimento das faculdades fisicas, intelectuais e
morais do ser humano, a fim de melhor se integrar na sociedade ou no seu préprio grupo. Em
cada periodo da historia das civilizacdes ela esteve presente e também foi influenciada pela
sociedade, pela economia e pela politica, sobretudo influenciada pelas elites, jA& que o
conhecimento é uma reserva de poder dessa classe privilegiada. O presente artigo trata-se de
uma revisdo bibliografica que aborda fatores importantes que contribuiram e/ou afetaram a
atuacdo da educagéo no Brasil e traz uma reflexdo no campo da educacgdo profissional no
periodo de 1980 a 1990.

Palavras-chave: Educacdo Profissional. Economia. Politica.

1 - INTRODUCAO

No sentido formal, a educacdo é todo o processo continuo de formacdo e ensino-
aprendizagem que faz parte do curriculo dos estabelecimentos de ensino. Ela constitui o
fendmeno pelo qual um individuo ou grupos de individuos obtém conhecimentos, oferecendo
ao homem, meios que permitam estimular as transformagdes materiais e espirituais exigidas
pelo dinamismo da sociedade. No seu sentido mais amplo, educacéo significa o meio pelo qual
0s habitos, costumes e valores de uma comunidade sao transferidos de uma geracdo para a
geracgdo seguinte. A educacéo vai se formando através de situacfes presenciadas e experiéncias
vividas por cada individuo ao longo da sua vida. E sempre sofreu influéncias dos componentes
que estdo ou estiveram presentes na comunidade.

Na historia da humanidade, observa-se a problemética de que a educacdo sempre esteve
relacionada ao poder das classes privilegiadas. E no Brasil ndo é diferente, as desigualdades

econémicas e sociais provocam divergéncias quanto a forma que se educar e para quem se
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educa. E nesta perspectiva que este estudo aborda o tema da Educacdo Profissional e
Tecnologica no Brasil, tendo os anos 1980 como recorte temporal. E por intermedio de uma
analise considerando os fatores sociopoliticos-econdémicos, este estudo objetiva trazer a
discussao sobre construcao da Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil. Para isso, tragou-
se dois relatos histdricos. O primeiro mostra como a economia esteve se redesenhando ao longo
dos periodos na histéria do Brasil. E 0 segundo traz os principais acontecimentos na area da
educacdo profissional brasileira. Por fim enfocamos nossas reflexdes especificamente no
periodo de 1980 a 1990, demonstrando o tenso embate e articulagdo de movimentos sociais em
busca da redemocratizagdo do pais no ambito educacional.

De posse destas analise e reflexdes, acredita-se que a educacdo sé podera ser melhor
compreendida se antes tivermos um olhar desta correlacionado com os diversos cendrios da
economia, politica e dos movimentos sociais. Lembrando que desde o periodo da Colénia,
passando pelo Império, Republica e até os dias atuais, tanto a educagdo como a economia, a
politica e a sociedade, vem se construindo e reconstruindo, cada qual influenciando e sendo
influenciado pelos componentes que, obrigatoriamente, estdo interligados e obedecendo

principalmente a l6gica do capital.

2 — ANALISE CONSIDERANDO OS FATORES SOCIOPOLITICO-ECONOMICOS E
A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

2.1 — Relatos historicos no campo da economia

Embasou-se estes relatos historicos na obra de Francisco de Oliveira — A economia da
dependéncia imperfeita. Em que o autor relata, com muita propriedade, suas concepcdes a cerca
da construgdo da economia brasileira. Ele utiliza o termo heranga econémica, expondo
sucintamente que a economia da Segunda Republica é uma extensdo da economia do Segundo
Império. Isso, com base no padrdo de divisdo internacional do trabalho e que existiam 0s
produtores de manufatura versus produtores de matéria-prima. Ouso dizer ainda que esta
“heranca” se inicia na época da Coldnia, hora por suas relagdes com a Metropole, hora por ter
suas caracteristicas fundadas principalmente na forca de trabalho escravo. Lembrando que o
modelo escravagista perdurou durante muito tempo e sé foi inviabilizado primeiro com a Crise
de 1929 e com o segundo pos-guerra e depois com a aboligdo da escravatura. Segundo Francisco

de Oliveira o evento da abolicdo, representou o fim do Imperio. A aboli¢do transforma o
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trabalho (escravo) em forca de trabalho (livre). Apesar de suas consequéncias negativas para a

economia, ela (a economia) seguiu evoluindo e se reajustando.

O legado econémico do Segundo Império a Primeira Republica apresenta-se, pois,
mesmo a primeira vista, como o de uma economia que se expandia rapidamente,
havendo encontrado seu lugar na divisdo internacional do trabalho ja caracterizada,
como a crise da Aboli¢do premonitoriamente anunciada, e cujos limites eram dados
precisamente tanto pela expansdo quanto pelas suas formas [...] ha que reconhecer,
entretanto, que embora o crescimento econdmico do Segundo Império se apresentasse
nas aparéncias com o mesmo do crescimento colonial, fundado na producdo e
exportacdo de matérias-primas e produtos agricolas, tanto o conteldo quanto as
formas desse crescimento haviam mudado substancialmente. (OLIVEIRA, 1984,
p.12).

Na Republica, a economia conta com importantes fatores que contribuem para o que
Francisco de Oliveira expde como o Auge da economia de expansdo. A saber: aumento na
producdo e exportacao do café, ruptura da autarquia das unidades de producdo e o nascimento
de um quase-campesinato no Brasil, gerando um rebaixamento do custo de reproducao da forca
de trabalho (agora trabalho livre). Todos estes acontecimentos vao construindo uma forma
especifica de acumulacéo que, posteriormente, caracterizara a estrutura econémica, politica e
social da Republica. Note que essa “teia” que esta sendo tecida ira, por sua vez, influenciar em
como a educacdo foi sendo moldada no Brasil desde entéo.

Outro fato historico importante ndo pode ser omitido. Na Republica Velha o baronato,
com a instauracao do trabalho livre, procura (por um tempo até consegue) manter o controle
sobre a quantia e volume dos excedentes, que nesta época eram maiores que em épocas
anteriores e experimenta uma crescente rentabilidade das exportacdes. Contudo, outro fator
vem influenciar esse cenario econémico e impossibilita sua plenitude. O processo de
acumulacdo controlado pelos “bardes do café”, constituidos em uma nova classe social
burguesa agraria, sofre sérias influéncias na fase de circulacdo (as mercadorias exportadas e
importadas). Assim o “exclusivo” comercial esta condicionado as relacBes de intermediacédo
comercial de produtos de exportacdo com a Inglaterra e Estados Unidos e pela City. Lembrando
que nesta época ndo existia o elemento “dinheiro” e internamente predominava as praticas de
trocas de produtos, principalmente os de subsisténcia.

O auge da exportacao de café (1910-1925) reitera a “vocacgéo agricola” do Pais, porém,
ainda condicionada as intermediagBes comerciais e consequentemente condicionada com o
surgimento de politicas cambiais e, por sua vez, tambem esteve correlacionado com politicas
econémicas do governo. Houve uma tentativa, por parte do Brasil, em proteger seus excedentes
e gerar mais acumulacéo e isso provocou uma alteracdo na divisao social do trabalho. Segundo
Francisco de Oliveira. (1984, p. 16):
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A reiteracdo da “vocagdo agroexportadora” do Pais e as formas pelas quais se
financiava essa vocacdo chegava ao ponto de converter a libra esterlina em moeda
interna. Nao apenas a renda dos préprios produtores da agroexportacao se expressava
em moeda externa, como as transacdes importacdo-exportacdo podiam fazer-se
diretamente sem a necessidade de conversdo a moeda nacional, como os depdsitos
nacionais no exterior e, principalmente, os pagamentos [...] do financiamento da
comercializacdo realizava-se a margem do sistema financeiro-monetéario, interno.
Mesmo 0s impostos governamentais sobre a importacdo [...] realizavam-se
parcialmente em ouro, ou, 0 que é 0 mesmo, em moeda externa.

Outras medidas de governo, mais ousadas, ocorrem neste periodo. Um exemplo foi a
politica de valorizacdo do café, que efetuou empréstimos externos e retencdo de parcelas do
valor da saca. O que desencadeou uma série de reagdes em cadeia no campo da economia
interna e externa e culminou na desvalorizacao cambial.

No primeiro momento estes acontecimentos econdmicos valorizaram o mercado interno
pela reducdo dos custos do capital interno. Entretanto, o governo passa a praticar politicas
contracionistas e se dedica a apoiar o financiamento das exportacdes, bloqueando assim a
formacdo interna de capital.

Ademais, dois fatores tiveram importantes influéncias na composicao da divida externa,
sdo eles: a diferenciacdo social do trabalho e a aquisi¢do de capitais estrangeiros aplicados,
sobretudo, na implantacdo de infraestrutura de transporte (ferrovias e portos). Este Gltimo
significou um aumento na produtividade do trabalho do setor agroexportador

No entanto, o Estado parece ndo possuir politicas eficientes para fortalecimento da
economia interna e, sobretudo, de sua propria “méaquina” administrativa. A¢des como a emissao
de titulos e a contracdo de novos créditos externos, contribuiram para a sua debilidade e
reforcaram o endividamento externo. O incremento (a cargo do Estado) da implantacdo do
sistema de transporte (com créditos externos) conferia também uma retracdo de sua capacidade
de pagamento externo.

Francisco de Oliveira aborda os elementos que interferiram na divisao social do trabalho
e 0 mercado interno, o principal deles (a abolicdo) representa a passagem para um regime de
trabalho assalariado, mas também tem elementos desfavordveis a serem considerados no
processo, funda também, a possibilidade de um modo de producao de mercadorias; a separacdo
entre produtores e meios de producédo vai fazer crescer enormemente uma populacéo para o
capital, com que a potencialidade da acumulacdo e refor¢ada. (OLIVEIRA, 1984 p.25). O autor
evidencia ainda que a auséncia de capital anterior na forma de maquinas e equipamentos forca,
a principio, uma capitalizacdo de nivel muito baixo. Pois a forga de trabalho liberada ndo

possuia a virtude tecnica a transferir para o capital. Isso devido a sua anterior condi¢do de
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escravo que lhe desprovida a capacidade técnica (o dominio do instrumento de trabalho) e ela
nédo tem nada a transferir para o capital a ndo ser forca muscular.

Pode-se notar, desde o periodo da implantacdo do trabalho livre, a importancia da
Educacdo (na forma de conhecimento técnico) para minimizar e transpor os obstaculos
contribuindo para a ascensdo do capitalismo e da industrializacdo do pais. Nesta época o
governo propde ac¢les para solucionar esta problematica.

Com a constituicao da burguesia agréria inicia 0 movimento de classes sociais. Contudo,
posteriormente esta mesma classe burguesa se manifesta como oligarquia antiburguesa. A luta
de classes da-se em dois planos: o primeiro fundamentado entre proprietarios e néo
proprietarios ou entre exploradores e explorados e o segundo ocorre dentro da prépria classe
dominante, proprietaria e exploradora. Segundo Francisco de Oliveira estas lutas se traduzem
em antagonismos onde no primeiro a burguesia agraria exerce uma apropriacdo dos excedentes
do produto social sob a forma de acumulacdo primitiva e para isso funda mecanismos de
dominacdo social e politica na forma de coercdo (coronelismo, meacdo, parceria, colonato,
barracdo). No segundo a burguesia agraria se reveste em proprietario do capital (persona do
capital). Entdo, tem—se a interpretacdo de que a industrializacéo brasileira baseia-se na familia,
desta forma cafeicultores, comerciantes e industriais S&0 as mesmas pessoas.

Ainda analisando as transformacOes econdmicas, salientamos que elas foram
sustentadas por financiamentos externos e simultaneamente esse financiamento bloqueava a
producdo do valor de mercadorias de realizacdo interna. E isso acarretou problemas que o Brasil

enfrenta com muito mais intensidade nos dias atuais.

O wvalor gerado pela economia agroexportadora acabou por destinar-se
substancialmente a pagar os custos da intermediacdo comercial e financeira externa,
operando-se uma redistribuicdo da mais-valia entre lucros internos e lucros e juros
externos completamente desfavoravel aos primeiros. (OLIVEIRA, 1984, p. 31).

Somado a isto o autor destaca que a inviabilidade da economia agroexportadora ainda
bloqueava o avanco da divisdo social do trabalho na sociedade brasileira gerando obstaculos ao
desenvolvimento sobre bases industriais. E também ndo contribuia para a transferéncia de

recursos ou de rendo do setor exportador para os demais setores
2.2 — Relatos histdricos no campo da Educacéo Profissional

A educacao brasileira, desde a época do Imperio (provavelmente antes disto), parece ter

uma intima relagcdo com o campo do trabalho. Estes relatos histéricos foram fundamentados na
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obra: O ensino industrial-manufatureiro no Brasil, de Luiz Anténio Cunha. Sao elencados fatos
interessantes que nos levam a compreender melhor a educagédo na atualidade.

Prova do que estd descrito acima, € que o ensino, mais especificamente o industrial-
manufatureiro, destinava-se a formacgéo da forca de trabalho e, por sua vez, era diretamente
ligada & producdo. O autor faz questdo de salientar a distingdo existente entre o ensino destinado
as elites, relacionado ao trabalho intelectual e o ensino de oficios, relacionado ao trabalho
manual.

Um dado interessante retrata uma rejeicao dos trabalhadores livre frente ao emprego de
escravos (exemplo: carpinteiros, ferreiros, pedreiros, teceldes) que tendiam a afastarem se dos
trabalhos manuais. E segundo Cunha, ai esté a base do preconceito contra o trabalho manual. E
por isso (dentre outras razdes), as corporacdes de oficios ndo tiveram, no Brasil Coldnia, o

desenvolvimento de outros paises.

Homens livres se afastam do trabalho manual para ndo deixar divida quanto a sua
prépria condicdo, esforcando para eliminar as ambiguidades de classifica¢do social
[...] inclusive e principalmente daqueles que estavam socialmente mais proximos dos
escravos: mesticos e brancos pobres. (CUNHA, 2000, p.90).

Também a passagem da carta escrita por um observador da vida colonial, presente no
estudo de Luiz Antonio Cunha é incrivel demonstracdo muito clara de tal rejeic&o.

Por outro principio sdo prejudiciais os negros no Estado do Brasil, e é que como todas
as obras servis e artes mecanicas sdo manuseadas por eles, poucos sdo 0s mulatos e
raros 0s brancos que nelas se querem empregar, sem excetuar aqueles mesmos
indigentes, que em Portugal nunca passaram de criados de servir, de moc¢os de tabua,
e cavadores de enxada. Observa-se que o que aqui vem servindo algum ministro é s
bom criado enquanto ndo reflete que ele em casa de seu amo se emprega naquele
servigo que nas outras s6 sdo da reparticdo dos negros e povos mulatos, motivo por
que comega a perseguir logo o amo para que o acomode em algum emprego publico
que ndo seja da reparticdo dos negros e tdo publicamente os empregam alguns amos,
que se véem perseguidos e mal servidos que os pdem no meio da rua; se porém os
amos se demoram em dar este despacho, os criados se antecipam, tendo por melhor
sorte o ser vadio, o andar morrendo de fome, o vir parar em soldado e as vezes em
ladrdo, do que servir um amo honrado que Ihes paga bem, que os sustenta, 0s estima,
e isto por ndo fazerem o que os negros fazem em suas casas. (VILHENA, 1921, p.
139-140 apud, CUNHA, 2000, p.9).

Sendo assim, ocupagfes manuais ndo atraiam muitas pessoas, a saida foi a
obrigatoriedade, daqueles que ndo tivessem escolha, para a aprendizagem e o trabalho disto
como vil. Homens livres miseraveis, criancas 0rfas, os abandonados, os desvalidos eram o
publico alvo. Encaminhados aos arsenais da marinha e militar, onde presos (0s adultos) ou
internados (criancas e jovens) eram postos a trabalhar como artifices. Surgiu em 1809 o,

considerado, primeiro estabelecimento de ensino profissional do Brasil — o Colégio das
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Fabricas, seu objetivo era abrigar os orfaos da Casa Pia de Lisboa e instrui-los em diversos
oficios sob a orientacdo de artifices também vindos de Portugal.

Ainda com foco nos menos favorecidos da sociedade, em 1840 e 1856 foram criadas as
Casas de Educandos Artifices, como modelo de aprendizagem no ambito militar (padrdes de
hierarquia e disciplina). Em 1875 surge no Rio de Janeiro, o Asilo dos Meninos Desvalidos.
Meninos entre 6 e 12 anos, vivendo em situagdo de mendicancia, eram recolhidos e
encaminhados por autoridades policiais a esse asilo. Ali recebiam instru¢bes primarias e
aprendiam oficio (exemplo: tipografia, alfaiataria, carpintaria, tornearia, sapataria, etc).
Concluida sua aprendizagem ele permanecia mais trés anos no asilo para pagar sua
aprendizagem e formar um peculio. Observe que as instituigdes do Estado voltavam-se para a
formacdo compulsoéria da forca de trabalho manufatureira, ja as iniciativas de particulares eram
destinadas ao aperfeicoamento dos trabalhadores livre que se dispunha para receber o ensino
oferecido.

Pouco a pouco surgiram outras “personalidades” da sociedade (membros civis e
militares da burocracia do Estado, eclesiasticos, nobres fazendeiros, e comerciantes) que
assumiram importante papel na manutencdo das escolas de oficios. Mais tarde (1857) esta
sociedade também provia com recursos materiais necessarios ao funcionamento do Liceu de
Artes e Oficios, aberto a todos os individuos (exceto 0s escravos), para o ensino de belas artes
e sua aplicacao necessaria aos oficios e a industrias. Mas, com o passar do tempo, estes recursos
ficaram insuficientes e o ensino de oficio ficou limitado.

Ja no Império elementos ideoldgicos vieram inferir o campo do ensino, como foi
elencada por Cunha:

a) imprimir a motivacéo para o trabalho;

b) evitar o desenvolvimento de ideias contrarias a ordem;

c) propiciar a instalacdo de fabricas que se beneficiariam da existéncia de uma oferta de trabalho
qualificada, motivada e ordeira;

d) favorecer os proprios trabalhadores, que passarinha a receber salarios mais elevados, na
medida dos ganhos de qualificacéo;

e) antidoto ao pecado.

Os liceus de artes e oficios, criados em 1858, traziam em seus programas uma nova
filosofia, uma outra maneira de encarar o ensino técnico-profissional, que deixava de ser
meramente assistencial e elementar. A multiplicacdo de liceus de artes e oficios em varias

provincias parece indicar que em todo o pais surgiam novas ideias com relacdo ao ensino
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necessario a industria. A abolicdo da escravatura também contribuiu para uma nova maneira de
encarar o trabalho que néo fosse intelectual (CAMPELO, 2009).

No periodo da Republica ocorreram contribuicGes significativas no campo da formacéo
da forca de trabalho, propostas por positivistas como Raimundo Teixeira Mendes. Sugeriram
um modelo a ser seguido por todos os empregadores e propuseram medidas como o
estabelecimento do salario minimo, a remuneragdo adicional em fungdo da produtividade, o
descanso semanal, as férias remuneradas, aposentadoria, a reducdo da jornada de trabalho para
sete horas, licenca para tratamento de saude, a regulamentacdo da aprendizagem de oficios,
entre outras.

Observe que nesta época ja existiam problemas (que ndo s6 nao foram resolvidos, mas

foram intensificados) que afetaram a sociedade e que sdo mais evidentes ainda nos dias atuais.

a mulher precisava trabalhar para ajudar a sustentar a prole e, assim ndo tinha tempo
nem disposicéo para “educar os filhos, amparar os ancidos e confortar os esposos”, 0s
filhos precisavam trabalhar para viver, ndo sobrando ocasido para serem
educados...(CUNHA, 2000, p.92).

Enquanto isso a demanda da industria moderna exigia do proletario, maior instrucdo
para 0 bom manejamento das maquinas. Mas, isso ndo aconteceria em uma populacdo de
trabalhadores miseraveis. Surge ai, uma nova proposta ideoldgica, em que existiria um subsidio
dado (por parte das familias ricas) a cada cidaddo, a fim de este manter a familia, podendo as
esposas e avos cumprir o seu papel de moralizador.

Preocupacdes calcadas no positivismo influenciaram medidas de governo com relacéo
a algumas normatizacGes no campo da educacdo profissional, por exemplo, idade minima de
14 anos para 0 ingresso no ensino de oficios.

Decreto n. 1.313, de 17 de janeiro de 1891: N&o serdo admitidas ao trabalho efetivo
nas fabricas criancas de um e outro sexo menores de 12 anos, salvo, a titulo de
aprendizado, nas fabricas de tecidos as que se acharem compreendidas entre aquela
idade e a de oito anos completos; Os menores do sexo feminino de 12 a 15 anos e 0s
do sexo masculino de 12 a 14 sé poderao trabalhar no maximo sete horas por dia, ndo
consecutivas, de modo que nunca exceda de quatro horas o trabalho continuo, e os do
sexo masculino de 14 a 15 anos até nove horas, nas mesmas condices. E proibido
qualquer trabalho, compreendido o da limpeza das oficinas, aos domingos e dias de
festa nacional, bem assim das 6 horas da tarde as 6 da manha, em qualquer dia, aos
menores de ambos os sexos até 15 anos. (BRASIIL — 1891, p 326).

Mais tarde, com o decreto n. 722, de 30 de janeiro de 1892 o foco assistencialista da
instituicdo de ensino da época comeca a passar por mudancas. Ocorre a Transformacéo do Asilo
de Meninos Desvalidos em Instituto de Educacdo Profissional. J& em 1909 houve um surto de
industrializagdo e manifestaces de greves operarias acabam em imprimir um novo aspecto ao

ensino profissional: o de ser um antidoto contra a inoculacao de ideias exogenas no proletariado
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brasileiro. Ainda neste periodo, subsidiado por ideais progressistas, o industrialismo € visto
como o promovedor do processo, da emancipacdo econdmica e politica, da democratizagdo e
civilizacdo. Por sua vez, o ensino profissional era visto pelos industrialistas como um poderoso
instrumento para a solucdo de questdes sociais (CUNHA, 2000). Foram criadas 19 escolas de
aprendizes artifices em cada estado brasileiro (Decreto n. 7.566 de 23/09/1909). A criacao dessa
rede de escolas foi uma expressdo histdrica naquele momento, “uma questdo social manifesta
no desamparo dos trabalhadores e de seus filhos e na auséncia de uma politica efetiva de
educacdo primaria”. (CAMPELLO, apud CIAVATTA,1990, p. 330).

Na década de 1920 estas instituigdes, que outrora contava com 2 mil alunos em seu
primeiro ano de funcionamento, viveu um momento de declive, aparentemente em decorréncia
do tipos de oficios ofertados e sua ndo associagdo com o0s processos fabris. De acordo com
Cunha (2000), outra mudanca nos chama a atencdo. Na década de 20 as atividades de ensino de
oficios das empresas ferroviarias passam a ser centralizadas e sistematizadas, outrora as praticas
de ensino eram assistematicas, onde os aprendizes imitavam o mestre e desempenhavam lhe
uma tarefa que lhes eram atribuidas. Um exemplo de instituicdo pioneira, na forma de
aprendizagem sistematica, foi a Escola Profissional Mecanica no Liceu de Artes e oficios de
Séo Paulo, criado em 1924,

Em 1942, o Decreto n 6.029/40 deu lugar a dois outros decretos: um que criou 0 Servico
Nacional da Aprendizagem Industrial — SENAI, em conformidade as concepgdes da CNI, da
FIESP e do Ministério do Trabalho. Outro que definia a Lei Organica do Ensino Industrial, de
acordo com as ideias e do Ministério da Educacdo. Essa reorganizacdo do sistema de ensino
profissional criou dois tipos de ensino profissional, um mantido pelo sistema oficial e outro
mantido pelas empresas.

Apds a extensdo da aprendizagem sistematizada é projetado o Centro Ferroviario de
Ensino e Selecdo Profissional — CFESP. Ele distinguia-se das escolas de aprendizes artifice
principalmente pela clientela restrita e selecionada e na formacéo para a utilizago restrita as
estradas de ferro. Enquanto isso, as escolas de aprendizes artifices, admitiam os alunos orfaos
e desvalidos, mais interessado na comida gratuita do que no aprendizado propriamente.

Em dezembro de 1961 foi promulgada a Lei 4.024 — primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, com a proposta de formacéo educacional de cunho profissionalizante; a
equivaléncia entre a educacao propedéutica (académica) e o ensino profissionalizante. O ensino
secundario se manteve como o ramo de ensino mais prestigiado. Essa lei concorreu para
consolidar modificagdes indicadas por leis precedentes.
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Em 1971, a Lei n. 5.692, que implantou Diretrizes e Bases para o entdo chamado ensino
de primeiro e de segundo graus, tornou obrigatdria a profissionaliza¢do para o segundo grau,
supostamente para eliminar o dualismo existente entre a formacao académica e a formacao
profissional.

A obra de Lucilia R. de Souza Machado (Machado, 1982, p 68), nos revela que o
objetivo ndo manifesto da Lei 5.692 “foi instituir a terminalidade no ensino de segundo grau
para aqueles que, devido a sua condi¢do econdmica, ndo tém oportunidade de cursar a escola
superior. Conforme a autora coloca, a eliminacdo do ensino técnico industrial brasileiro tinha a
finalidade de constituir uma Unica rede de ensino, se baseando no argumento da estrutura elitista
da escola que, para a autora, tem suas origens na propria organizacdo da sociedade, dependendo
do tipo de propriedade predominante dos meios de producéo e do tipo de relacBes de producéo

existentes. Dessa forma,

Se as contradi¢fes sociais que se manifestam no aparelho escolar brasileiro tém as
suas origens na propria estrutura da sociedade brasileira, entdo a aplicacdo da Lei
5.692 nédo podera evitar que ainda continue a existir; o desigual acesso aos diversos
graus escolares, as desiguais oportunidades quanto a qualidade do ensino, as desiguais
chances quanto aos diversos tipos de emprego, os desequilibrios (quantitativos e
qualitativos) entre oferta e demanda de méo-de-obra €, 0 que é mais interessante, ndo
poderd evitar que ainda continue a existir o ensino técnico industrial, tal como
vigorava antes de 1971. (MACHADO, 1982, p. 68 e 69)

Constituir uma Unica rede de ensino, ndo sera possivel enquanto o posicionamento
desarmonico das diversas classes sociais brasileiras, frente aos meios de producdo da sociedade,

persistir.

2.3 — Educacédo Tecnoldgica e Profissional no periodo de 1980 — 1990: a transi¢do de um

modelo politico ditatorial para um modelo de redemocratizacéo

Segundo Baumam (2010, p.40), a histéria da educacdo conheceu muitos momentos
criticos nos quais fica evidente que premissas e estratégias ja testadas e aparentemente
confiaveis ndo davam mais conta da realidade e exigiam revisdes e reformas. Os desafios do
presente desferem duros golpes contra a propria esséncia da ideia de educacdo. Nesse sentido,
A década de 1980 foi marcada pela dura travessia da ditadura a redemocratiza¢do. A questao
democratica assume centralidade nos debates e nas lutas populares ao longo da década.

Para Gaudéncio Frigotto (2006, p.34), pode-se dizer que a década de 80 teve inicio em
1979, ano do reaparecimento em cena da classe trabalhadora. O ano em que ocorreu a greve

mais longa dos metaltrgicos do ABCD paulista, com duragéo de 41 dias, fato que desencadeou
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embates cada vez mais fortes e inaugurou o confronto com o regime ditatorial. O golpe civil-
militar de 64 ndo tinha mais como se prolongar por muito tempo.

Nesse periodo se desenvolveram movimentos sociais na esfera dos embates entre as
fracdes de classe da burguesia brasileira (industrial, agraria e financeira) e seus vinculos com a
burguesia mundial e destas em confronto com a heterogénea classe trabalhadora.

Desencadeada em 1984, a campanha das Diretas j, progressivamente foi reunindo
multiddes em comicios. Conta o autor que a Rede Globo “fazia de conta” que nada estava
acontecendo como no caso do mega comicio da praca da Sé, em Séo Paulo, que ela noticiou
que se tratava dos festejos do aniversario da cidade. (FRIGOTTO, 2006, p.35). A armacédo da
sinopse do ultimo debate dos candidatos Collor de Mello e Lula, também demonstraram
claramente as intencdes da emissora, divulgando a ultratendenciosa sintese do debate.

O autor cita a criagdo de movimentos fundamentais para a classe trabalhadora na década
de 80:

A criacdo da Central Unica dos Trabalhadores — CUT, em julho de 1983, expressa um
campo de forgas da classe trabalhadora, afirmando, naquele momento, o que se
denominou um “novo sindicalismo” com perfil explicito de classe. Mas €, sem davida,
a organizagdo oficial do Movimento dos Sem Terra — MST em 1984 que expressa 0
surgimento de um novo sujeito social que coloca como pauta de luta o direito a terra
e um novo projeto de desenvolvimento e de relagdes de propriedade no campo. A luta
pela reforma agraria é a pedra angular, mas com a clareza de que ela, por si s6, ndo
representa uma ruptura com o capitalismo. O projeto do MST vai além das reformas
para manter a ordem do capital e busca outras que promovam, no campo e na cidade,
forgas para um projeto que vise a superagdo. O campo da cultura e da educagéo, de
inicio incipiente, vai ganhando prioridade e centralidade ao final da década.
(FRIGOTTO, 2006, p.36).

O autor aponta que a primeira metade da década de 1980 caracteriza-se por movimentos
lentos de conquistas democraticas elementares, mas, ao mesmo tempo, de clara resisténcia das
forcas de direita que estavam instaladas na forca bruta da ditadura no tecido social amplo. A
segunda metade da década de 1980 é inaugurada com a eleicao indireta de Tancredo Neves, em
chapa com José Sarney. Tanto a forma indireta de eleicdo quanto os perfis dos candidatos
explicitam o teor conservador emblematico da natureza da transi¢do “democratica”. A morte
inesperada de Tancredo da espago para uma comocdo produzida pela midia e para dias de
impasse sobre o futuro. Sarney assume com fragil poder politico. A crise econdmica produzida
no bojo da tese do milagre econémico, com fortissimo endividamento interno e externo,
detonou, ironicamente, nas mdos de quem tinha sido o avalista politico dessas medidas ao longo
da ditadura. (FRIGOTTO, 2006, p.36 e 37).

A educacdo tecnologica e profissional de nivel médio na década de 80 também é tema

do embate das forcas sociais em disputa. A area educacional, capitalizando o debate critico e 0
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confronto de concepcGes, mobiliza-se com novas experiéncias e lutas. Estruturam-se propostas
alternativas de educacéo, tendo como foco a democratizagdo e a superacdo do tecnicismo.
Também o movimento sindical docente cresce e rearticula-se. Em 1980 as Associacdes de
Docentes de Ensino Superior deflagram uma greve nacional que se estendeu por mais de dois
meses. (CUNHA apud FRIGOTTO, 2006, p. 39). Sobre as CBEs, o0 autor ressalta:

Ao longo da década de 80, organizam-se cinco Conferéncias Brasileiras de Educacédo
— CBEs. Tratava-se de um debate de forte traco ideoldgico e politico. A ideia de
democratizagédo substantiva no campo educacional, fortemente presente na década de
1980, expressava uma reacdo ao carater autoritario das reformas e politicas
educacionais efetivadas ao longo da ditadura civil-militar. O confronto no &mbito da
concepcdo de praticas educativas na escola da-se entre tecnicismo, economicismo,
fragmentacdo, dualismo e a perspectiva da escola publica, gratuita, laica, universal,
unitéria, omnilateral, politécnica ou tecnoldgica. Trata-se de conceitos, por um lado
de tradicdo republicana (escola publica, laica, gratuita e universal) e, por outro, de
tradigdo marxista (unitaria, omnilateral, politécnica ou tecnoldgica). (FRIGOTTO,
2006, p.39).

No ambito dos confrontos ao longo do processo constituinte e, especialmente, em
seguida ao inicio da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ganha ampla
centralidade politica e ideoldgica o debate da educacgéo politécnica. Para Maria Ciavatta (2012)
nas lutas pela democracia e pela defesa da escola publica nos anos 80, especificamente no
projeto de LDB, elaborado logo apds e em consonancia com os principios de educacdo na
Constituicdo de 1988, evidencia-se a génese da ideia de integracao entre a formacdo geral e a
educacéo profissional no Brasil.

O projeto de LDB de 1988, sob a lideranca do Férum Nacional em Defesa da Escola
Publica, teve intensa participa¢do da comunidade académica e o0 apoio de
parlamentares de varios partidos progressistas. Nele se buscava assegurar uma
formacdo basica que superasse a dualidade entre cultura geral e cultura técnica,
assumindo o conceito de politécnia. O que significava tentar reverter o dualismo
educacional através de um de seus mecanismos mais efetivos, a subordinagcdo no
trabalho e na educacéo. (CIAVATTA, 2012, p.90).

O conceito de educacao politécnica apontado por Machado (1989, p. 127) na obra —
Politecnia, Escola Unitaria e Trabalho, aponta para a formagéo integral do ser humano em
todas as suas habilidades que, consequentemente libertard 0 homem e o conduzird a uma ruptura
com as contradicGes presentes na sociedade capitalista. Essa apreensdo desse conceito se

fundamenta na visao de Karl Marx. Segundo a autora:

Na concepcéo de Marx, o ensino politécnico, de preparagdo multifacética do homem,
seria 0 Unico capaz de dar conta do movimento dialético de continuidade-ruptura, [...]
seria 0 fermento da transformacéo: contribuiria para aumentar a produgdo, fortalecer
o desenvolvimento das forgas produtivas, e intensificar a contradi¢do principal do
capitalismo (entre socializacdo crescente da producdo e mecanismos privados da
apropriacdo). Por outro lado, contribuiria para fortalecer o préprio trabalhador,
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desenvolvendo suas energias fisicas e mentais, abrindo-lhe os horizontes da
imaginacdo e habilitando-o a assumir o comando da transformacdo social.
(MACHADO, 1989, p. 127).

Desse modo, para Marx, pode-se dizer que a educacéo politécnica permite a assimilagdo
dos principios cientifico-tecnol6gicos e historicos da producdo moderna, de modo a orientar 0s
estudantes a realizacdo de multiplas escolhas. Assim, considera a formagdo humana em todos
0s seus aspectos: fisico, mental, intelectual, pratico, laboral, estético, politico, combinando
trabalho e estudo. Trata-se, portanto, da integracgdo entre formacéao geral e profissional.

O conceito de educacdo politécnica, na pratica, pretendia estender ao ensino médio,
processos de trabalho reais, possibilitando-se a assimilacdo ndo apenas tedrica, mas também
pratica, dos principios cientificos que estdo na base da producdo moderna. Esta era a concepcao
que alimentou o projeto de LDB do Deputado Otavio Elisio, que tinha como objetivo para o
ensino médio, propiciar aos adolescentes a formacdo politécnica necessaria a compreensao
tedrica e pratica dos fundamentos cientificos das multiplas técnicas utilizadas no processo
produtivo. (BRASIL, 1988, art. 35 apud CIAVATTA, 2012, p.91).

Mesmo com a defesa da formac&o politécnica, sua derrota no embate das forcas politicas
e de sua materialidade histérica no campo da economia, da cultura e da educacgdo ndo pdde ser
impedida. Prevaleceram, primeiro, o industrialismo e o economicismo orientados pelas
concepcdes de capital humano, de investimento no individuo, executadas de forma produtivista,
dualista e fragmentaria.

Laura Souza Fonseca (2006, p. 210) argumenta que ainda que exista a critica ao
dualismo entre a educacdo geral e educacdo profissional, o sustentaculo da formacéo da classe
trabalhadora ndo é a propria classe, mas a imposicdo do capital fantasiado de mercado de

trabalho marcado por inovagdes tecnoldgicas.

Este € o sentido da historia da formagdo profissional no Brasil, uma luta politica
permanente entre duas alternativas: a implementacdo do assistencialismo e da
aprendizagem operacional; versus a proposta da introducdo dos fundamentos da técnica
e das tecnologias, o preparo intelectual. (CIAVATTA, 2012, p. 91).

No decorrer da década de 1980, os aparelhos de hegemonia vinculados ao capital
reivindicavam mudancas na educacédo, sob o argumento das mudancas tecnoldgicas, centrando
seu foco, todavia, na concepgdo de educacao polivalente para um trabalhador multifuncional,
adaptado, subserviente ao mercado. (FRIGOTO, 2006, p. 35)

N&o por acaso os embates mais duros no processo constituinte e desde os primeiros
debates da LDB deram-se em torno da educacdo tecnoldgica e profissional. Portanto,
a forte mobilizacéo da sociedade civil vinculada aos interesses dos trabalhadores pela
democratizacdo e por uma nova funcdo do Sistema S, o embate quando a tese da
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gestdo tripartite, a ser incluida no texto constitucional, e a organica resisténcia dos
aparelhos de hegemonia do capital evidenciavam que a mentalidade empresarial e
seus gestores ndo estavam dispostos de ir além da “modernizacdo do arcaico”.
(FRIGOTO, 20086, p.40 e 41).

Apesar de toda a luta politica pela redemocratizacdo da educacgéo, para o autor, o texto
constitucional de 1988 ndo alterou o status quo no campo educacional. Nesse sentido, a
Constituicdo de 1988, por seu carater generalista orientado por principios, nao listou
explicitamente o direito a educacéo profissional e tecnoldgica, deixando o tratamento detalhado
dos temas educacionais para a nova LDB, que seria aprovada em 1996.

Para Ciavatta (2005, p. 85) a formacdo integrada na nossa sociedade, é uma busca
necessaria para a jornada em direcdo a superacdo da dualidade educacional em busca da

transformacéo da estrutura social de classes. Pois,

A ideia de formag&o integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou
planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico-tecnoldgica e na sua apropriacao historico-social. Como formagdo humana,
0 que se busca é garantir [...] o direito a uma formacdo completa para a leitura do
mundo e para a atuagcdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a
sua sociedade politica. Formagéo que nesse sentido supde a compreensdo das relagdes
sociais subjacentes a todos os fendmenos. (CIAVATTA, 2005, p.85)
A educacdo brasileira ndo é para todos na pratica, pois ndo torna esta educacao acessivel
para todos, excluindo boa parte da populagcdo do direito de estudar e permanecer estudando,

além de ndo proporcionar uma educacdo publica de qualidade.

A escola publica, democrética e de qualidade na perspectiva dos anseios e
necessidades dos setores majoritarios da populacdo, so se podera efetivar na medida
em que os diversos sujeitos sociais, comprometidos com as classes populares
estabelecam praéticas politicas que coloquem a educagdo como tema central de suas
bandeiras de lutas. (OLIVEIRA, 2006, 161 e 162)

Corroborando com as constataces anteriormente citadas, esta a afirmativa de que no
Brasil, a historia politica da educagdo dos trabalhadores e sua regulamentacdo curricular
expressam as marcas do Estado que afiancou a consolidacdo de um capitalismo dependente,
comprometido com os interesses burgueses. As regulamentagdes na educacdo sempre
cumpriram a finalidade de obtengdo do consentimento dos governados, seja diretamente pela
coercao, seja desta revestida de hegemonia. Neste Gltimo caso, a relacdo entre sociedade civil
e Estado amplia-se, especialmente pela participagédo organizada da primeira para disputar o
sentido das politicas publicas. (CIAVATA,RAMOS, 2012, p.33).
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3-METODOLOGIA

Esta obra foi produzida em 2016 e constitui-se de uma revisao da literatura, realizada
entre marco de 2015 e agosto de 2016, na qual realizou-se uma consulta a livros, periodicos e
artigos cientificos, estudados durante o curso de especializacdo em Politicas e Gestdo da
Educacgdo Profissional e Tecnoldgica oferecido pelo Instituto Federal de Goias — Campus
Goiania (IFG — Goiania). Trata-se de uma anélise bibliogréafica qualitativa sobre exposi¢6es dos
autores analisados.

Como critérios de inclusdo, os artigos deveriam abordar o tema da educa¢do num ambito
mais amplo, envolvendo perspectivas sociopoliticas-econdmicas. Apesar do recorte temporal
escolhido (década de 1980) como base para a construcao deste estudo, a analise da literatura foi
realizada considerando informacdes pertinentes ao tema geral e que trouxesse informacdes
relevantes para compor uma concepcao mais holistica sobre a construcao da educacao no Brasil,

apresentando discussdes no campo da educacao profissional.
4 - RESULTADO E DISCUSSAO

Concebe-se que a educacéo profissional tem como objetivos ndo sé a formacao técnica,
mas a qualificacdo, a requalificacdo, a emancipacao para compreender — o trabalho. A ela estdo
associados inimeros fatores influenciadores. Sem considera-los ndo podemos ter uma visao
ampliada acerca da educacdo profissional. As consideragfes, abaixo descritas, tentam
demonstrar que este estudo serviu para alargar o entendimento a certa de alguns destes inimeros
fatores, dentre eles:

Compreender a ideia de que a Abolicdo foi um acontecimento grandiosamente e
exclusivamente positivo para o Brasil e para os ex-escravos ndo € seguro. Se refletirmos a cerca
deste homem (agora livre) antes privado de ser “gente”, desprovido de conhecimentos, de
valores morais, de orgulho. O que lhe restou foi tdo somente a capacidade de desempenhar
atividades manuais, mesmo assim, sem o dominio das técnicas e compreensao do processo de
trabalho. E para o pais a Aboligdo trouce consequéncias desfavoraveis principalmente na area
da economia.

Observa-se que no periodo onde ocorreu o0 auge do café, em que o Governo langa méo
de estratégias para promover a acumulagdo com a producéo-exportacdo e ndo obteve éxito total.
Contudo, acredita-se que estas medidas de governo ndo pareceram tdo preocupantes quanto a
Politica de valorizagdo do café que interferiu no campo da economia interna e externa e

culminou na desvalorizacdo cambial e posteriormente na aquisi¢do da divida externa.
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N&o seria sensato considerar somente como negativa a opgédo pelo financiamento por
capital externo e o endividamento ocorrido principalmente para a implantacéo de infraestrutura
de transporte, uma vez que as modificacbes no sistema de transporte desencadeou um
incremento da produtividade, aumento de valor dos produtos exportados.

Uma reflexdo e/ou questionamento se faz necessario. Se pensarmos no contexto da
passagem do trabalho escravo para trabalho livre, quais eram as contribuigdes das instituicoes
de ensino (ou suas precursoras)? Poderiam interferir positivamente solucionando o problema
da deficiéncia em dominar técnicas e aquisi¢cdo de conhecimento por parte dos trabalhadores
locais? Conclui-se que as contribui¢cGes ocorreram, mas ndao foram efetivas, pois a inddstria
brasileira se viu obrigada a absorver a mé&o-de-obra imigrante mesmo em meio a uma
abundancia de forca de trabalho nacional.

Acredita-se que os problemas relacionados a mao-de-obra s6 ndo foram mais sérios
devido a “vocacdo agricola” do Pais. Contudo, outro problema grave surgiu em consequéncia
da falta de capital e da estratégia usada para subsidiar a economia agroexportadora brasileira —
o0 endividamento pelos financiamentos externos. Partindo do senso comum, muitas pessoas
podem acreditar que a divida externa € uma consequéncia de politicas econémicas de governos

mais aturai e que resultaram na crise vivida agora.
CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo nos clarificou o entendimento sobre a construcdo de nossa economia, nos
fez compreender que a origem deste problema reside em séculos passados e sofreu inUmeras
interferéncias sociais, politicas e do prdprio socio metabolismo do capital. Lembrando que
quando ocorreu a inviabilidade da economia agroexportadora e também a restri¢cdo ao avanco
da divisédo social do trabalho interna a economia, ja fragilizada, chegou as vias de uma crise
(Crise 29).

No mesmo intuito de ampliar o entendimento a respeito da educacdo profissional na
década de 80 e também nos dias atuais, o relato historico tracado a cerca da educacao
profissional presente neste trabalho, nos conduz a uma reflex&o sobre a génese da educagéo
profissional brasileira. De que forma poderia, 0 ensino industrial-manufatureiro, receber um
valor positivo em meio a uma populacéo téo resistente ao trabalho manual?

Algo que poderia minimizar este problema seria investir na formagéo de novas forgas
de trabalho (crianca e jovens) e/ou intervir na propria concepcao ideoldgica e disposicdo para
o trabalho. Contudo, quando surge o Colégio das Fabricas. O que percebe-se, é um foco mais

assistencialista em favor de criancas e jovens desfavorecidos. Julga-se muito importante, e que
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deveria ser repensado e proposto a¢fes governamentais ou de liderangas sociais atuais, é 0
enfoque de que o trabalho/estudo ndo contribua para atrapalhar a socializagdo familiar. Se
observarmos a diferenca existente entre a pratica no CFESP em comparacao com as escolas de
aprendizes artifices, percebemos que nas escolas publicas de periferias, onde ainda podemos
encontras “desvalidos”, a situacdo no século 21 ndo é tdo diferente. Contudo para estas
instituicOes é inviavel praticar o assistencialismo, embora muitos pais assim o desejam.

Toda a década de 1980 desenvolveu-se num tenso embate e articulacdo de movimentos
para superar a ditadura civil-militar. No plano ideol6gico, ao longo da década de 80, surgiram
projetos de democracia popular e projetos que sinalizavam a ruptura com as relagfes sociais
capitalistas. A Constituicdo de 1988 revelou um equilibrio relativo dos projetos em disputa.
Baseado nos estudos de Frigotto (2006), esses movimentos demarcaram avancos nos planos
teorico e prético: forte esforco de superacdo do legado do projeto educativo da ditadura e a
disputa da travessia para definir que projeto de sociedade e de educagéo se firmaria.

Nesse cenario, efetiva-se 0 espesso debate da escola publica, laica, gratuita, universal e
politécnica. Assim, a defesa por uma formacdo que integre a formacéo geral e profissional no
Brasil vem a tona nesse contexto. No entanto, a educacdo no Brasil ndo péde se consolidar
como politécnica, haja vista que sdo os setores ligados ao capital, sejam estes vinculados ao
setor produtivo ou ao capital financeiro, os definidores dos rumos e do perfil da educacao
brasileira.

Buscar por uma formacdo integrada no Brasil, € também buscar 0 acesso ao
conhecimento dado através de uma construcdo social. Sobretudo, é a defesa por um sistema de
ensino publico que emancipe e ndo aliene os educandos, um sistema gratuito e de qualidade

para todos, sejam eles criancas, jovens ou adultos, ricos ou pobres, brancos, negros ou mesticos.
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O ENSINO DE QUI'MICA E O USO DAS TIC NA EJA: UMA
EXPERIENCIA NO IFG-CAMPUS ANAPOLIS
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Mirian Lopes Guimarées Monteiro®

RESUMO

A utilizagdo de novas tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) no espago escolar tornou-se
essencial na elaboragdo e desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem interativo e
contextualizado para docentes e alunos. Sob esse prisma, 0 presente trabalho propde uma reflexdo acerca
do uso de um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) como ferramenta didatica para o ensino de
Quimica na modalidade EJA, no curso técnico de nivel médio integrado em Secretaria Escolar no IFG-
Campus Anapolis. A “Sala Virtual de Quimica” foi elaborada na plataforma Moodle IFG, de forma a
disponibilizar diferentes recursos midiaticos, elaborar diversas atividades didaticas e acompanhar o
desempenho escolar dos alunos como meio de apoiar o ensino presencial. Com efeito, a utilizacdo do
ambiente virtual é discutida e os resultados da avaliagdo do ambiente pelos discentes s&o apresentados,
evidenciando que a proposta favoreceu o processo educativo dos alunos da EJA e que atuou realmente
como apoio ao ensino presencial, sobretudo nos momentos de estudo para as avaliagdes em classe.

Palavras-chave: Ensino. Aprendizagem. TIC. Quimica. EJA.

1 INTRODUCAO

O objeto de andlise eleito para essa pesquisa partiu da premissa que o uso das TIC no
ensino de Quimica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ainda hoje é uma questdo pouco
debatida no cenério brasileiro. Entende-se, que a relacdo professor e aluno ndo pode ser
compreendida apenas como uma operacdo técnica de transmissdo de informacdo. Para além
dessa compreensao, ela também se configura como uma articulacédo cultural e politica pela qual
o0 aluno se integra na sociedade, nas redes de sociabilidade. Nesse sentido, a influéncia das TIC
na formacdo se da mediante a interpretacdo acerca do arcabouco cultural construido ao longo
de sua trajetoria e da existéncia de caracteristicas politicas, culturais e econdmicas comuns ou
n&do ao seu meio social. Esse processo € dinamico e decorre dos sentidos vinculados ao contexto

social no qual o sujeito esta inserido e das atividades que ele desenvolve.
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Diante dessa nova realidade social e de demandas de modificacbes na educacéo,
comparece a questdo que norteou a escrita deste trabalho: Como integrar as TIC no ensino de
Quimica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), onde a maioria dos alunos apresenta
dificuldades na utilizacdo desses recursos? Destarte, 0 objeto de analise eleito para esta pesquisa
partiu da premissa de que o uso das TIC no ensino de Quimica na EJA carece de mais estudos
e anélises.

Obijetiva-se, portanto, tracar o perfil de identificacdo dos estudantes do curso Técnico
em Secretaria Escolar-EJA em nivel de ensino médio do IFG Anéapolis. E também investigar
os efeitos produzidos pelo uso de TIC no ensino de Quimica na EJA, sobretudo, mediante, 0 a
criacdo da sala virtual de Quimica.

Nesse sentido, a partir do trabalho de Haddad; Di Pierro (2000) observa-se que a histéria
da EJA no Brasil ¢ marcada por obstaculos e desafios no que tange as desigualdades de
oportunidades no &mbito social e educacional. Identifica-se em seu curso a descontinuidade e
desarticulacdo de a¢des politicas centradas na justica social e na inclusdo escolar. Logo, importa
refletir sobre o sentido do ensino da Quimica na EJA, tendo em vista proporcionar uma
alfabetizacdo cientifica de qualidade aos estudantes.

Sob esse prisma, consideramos que o ensino de Quimica objetiva a formacao cientifica
do aluno, permitindo que ele interaja melhor com 0 mundo ao seu redor (Chassot, 1995), que
desenvolva a sua capacidade de tomar decisdes (Santos; Schnetzler, 1996) e que reconheca a
importancia da “natureza do conhecimento cientifico, da linguagem cientifica e da
argumentacdo cientifica” (Santos, 2008, p.111), por meio da contextualizacdo e

problematizacdo dos saberes.
2 REFERENCIAL TEORICO

Uma das singularidades da nossa época diz respeito as transformacdes nas relagGes
sociais, em funcdo do uso e da ampliagcdo do acesso a internet nas Gltimas décadas: a intitulada
sociedade do conhecimento ou cibercultura. Analisar, sob a 6tica da sociedade moderna, 0 uso
das tecnologias da informacdo e da comunicacdo (TIC) consiste em um exercicio de reflexdo
cuja questdo essencial esta em pensa-la com suas complexidades e contradi¢fes. Logo, as TIC
perpassam a experiéncia educativa, realgando as relagdes culturais, econémicas, politicas e
sociais. Dessa forma, ndo se restringem apenas aos fendbmenos técnicos, visto que estdo
profundamente implicadas com as significacdes operantes no mundo e pertencem a uma
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sociedade aberta e em constante mudanga, na qual predominam as relagdes de poder e
dominacdo. Segundo Canesin (2002, p.296):

A dindmica intrinseca do momento histdrico atual tem suscitado um permanente
processo de ressignificacdo das condicdes objetivas e subjetivas da vida cotidiana do
homem, materializando-se em novas formas diferenciadas de sociabilidade, que
permeiam as relacfes nas diversas dimensdes sociais, situacdo que demanda uma
andlise criteriosa acerca das condicfes proprias da constituicdo do ser.

A partir desse entendimento, é possivel aferir que a realidade moderna impde o desafio
de viver situacOes de transitoriedade e fugacidade, pois apresenta a aventura de “ser” num
mundo onde os acontecimentos surgem como um ciclo ininterrupto de construcéo e destruicao.
Esse mundo &, pois, um turbilhdo permanente de integracdo e desintegracdo, alimentado

por muitas fontes: grandes descobertas nas ciéncias fisicas, com a mudanga da nossa
imagem do universo e do lugar que ocupamos nele; a industrializagdo da producéo,
que transforma conhecimento cientifico em tecnologia, cria novos ambientes
humanos e destréi os antigos, acelera o préprio ritmo de vida, gera novas formas de
poder corporativo e de luta de classes; [...] sistemas de comunicacdo de massa,
dindmicos em seu desenvolvimento, que embrulham e amarram, no mesmo pacote, 0s
mais variados individuos e sociedades; Estados nacionais cada vez mais poderosos,
[...] enfim, dirigindo e manipulando todas as pessoas e instituigdes, um mercado
capitalista mundial, drasticamente flutuante, em permanente expanséo. No século XX,

0S processos sociais que ddo vida a esse turbilhdo, mantendo-o num perpétuo estado
de vir-a-ser, vém a chamar-se "modernizacdo"”. (BERMAN, 1987, p. 25)

Nessa perspectiva, a modernizacdo ndo é apenas um processo de difusdo de instituicdes,
valores ou técnicas europeias. Ela é também um processo continuo e aberto de interacdo entre
as varias instituicdes, culturas e técnicas. Por meio desse processo dinamico de modernizacéo,
a sociedade tem sido e vem sendo transformada pelo impacto da ampliacdo tecnoldgica e do
desenvolvimento da economia. A escola, nesse contexto, vive um processo intenso e veloz de
transformacdes que causa alteracdes nas configuracGes do trabalho pedagdgico — elemento
classico de formacdo docente. Tais transformacdes intervém na formacéo docente, processo que
se efetiva a partir das condicGes objetivamente estabelecidas nas sociedades contemporaneas.

Com efeito, nesse padrdo de sociedade, a relacdo professor e aluno ndo pode ser
compreendida apenas como uma operacao técnica de transmissdo de informacéo. Para além
dessa compreensdo, ela também se configura como uma articulagéo cultural e politica pela qual
0 aluno se integra na sociedade, nas redes de sociabilidade. Nesse sentido, a influéncia das
TIC na formacéo se da mediante a interpretacdo acerca do arcabouco cultural construido ao

longo de sua trajetoria e da existéncia de caracteristicas politicas, culturais e econdmicas
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comuns ou ndo ao seu meio social. Esse processo é dindmico e decorre dos sentidos vinculados
ao contexto social, no qual o sujeito esté inserido, e das atividades que ele desenvolve.

Segundo Haddad; Di Pierro (2000), diante dessas circunstancias a EJA compreende um
conjunto diversificado de processos e praticas formais e ndo formais relacionadas a aquisicao e
a ampliacdo de conhecimento béasico, de competéncias técnicas e profissionais ou de
habilidades socioculturais. Na concepcao de educacdo continuada ao longo da vida é valorada
a diversidade sociocultural dos alunos como forma de promover a¢Ges educativas significativas.

Vale lembrar com Freire (2011), que educar é um ato politico, e, portanto, exige um
modelo de educacéo para além da transitividade ingénua, isto €, exige a l0gica da transitividade
critica fundamentada na dialogicidade, na liberdade e na transformacéo, pressupondo assim a
educacdo para responsabilidade social. Nesse caso, a dimensao dialdgica da pratica pedagdgica
¢ compreendida como uma relacdo epistemoldgica, de horizontalidade e ndo vertical e
hierarquica.

Isso implica considerar que a pratica pedagdgica dever ultrapassar a pedagogia bancaria,
na qual o aluno é compreendido como ser passivo e reprodutor, enquanto o professor comparece
como aquele que apenas dedica-se a transferéncia do conhecimento. Vale destacar, que as
elaboracdes de Paulo Freire permeiam ac¢des pedagdgicas de correspondéncia ao direito de
criangas, jovens e adultos terem acesso ao conhecimento escolar, ndo pela via da “memorizagao
mecanica do perfil deste ou daquele objeto”, mas pela constru¢do do conhecimento como
aprendizado real sem, todavia, rechacar ou excluir os saberes populares. Destarte, a educacao €
compreendida como o0 processo de conscientizacdo da humanidade, favorecendo seu
engajamento na luta politica e na transformacéo da realidade social.

Na leitura de Nascimento, a proposta de Paulo Freire constitui-se como:

Uma educacéo libertadora, e ndo “bancéria”, em que 0s sujeitos sejam tratados como
pensantes capazes de problematizar e discutir sobre sua praxis, sua visdo de mundo,

manifestada implicitamente ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus
companheiros (NASCIMENTO, 2013, p. 22).

Essa afirmativa fundamenta-se na concepgéo freireana de que “ensinar nao é transferir
conhecimento” (2011, p.47), o professor deve ser o mediador da dificil passagem das praticas
heterbnomas para as autdbnomas. Nessa Otica, 0 professor ndo pode limitar-se ao discurso
repetitivo, monétono e universal de que frente a realidade social, ndo ha possibilidades de
intervencdo, ou transformacéo social. Para tanto, cabe ao profissional da educacéo respeitar os
conhecimentos dos alunos, ou seja, partir do ja conhecido para alcancar o desconhecido. E

preciso, por confiar em transformagdes, ndo basta ensinar apenas ler e escrever, contar e
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multiplicar, reproduzir teorias ou técnicas, o importante é despertar no aluno o desejo de pensar,
investigar, questionar e problematizar por meio de circunstancias desafiadoras que valorem
diferentes acepcGes do saber.

Com efeito, é possivel depreender que Freire (2011) baseava sua pedagogia na troca de
experiéncias estabelecidas em relacfes dialdgicas e dialéticas, pressupondo a ruptura com o
idedrio da pedagogia tradicional que propunha a supervalorizagcdo do professor mediante
praticas autoritaristas. Ele contrap6s-se a “educacdo bancéaria”, compreendida como o processo
que trata 0 “homem como objeto”, mero receptor de saberes entendidos como verdades
absolutas. Nesse caso, autoridade e liberdade transformam-se em: autoritarismo e
licenciosidade, entretanto, sdo pujantes a necessidade de equilibrio e respeito na escola, para
evitar a transgressdo e a violacao de limites e direitos, isto €, “a autoridade docente democratica
precisa encarnar em suas relagdes com a liberdade dos alunos” (FREIRE, 2011, p. 90).

Nesse sentido, 0 processo de ensino e aprendizagem prima pela emancipagdo humana,
mediante o desenvolvimento do pensamento critico e da transformacéo da realidade social, isso
porque formar é muito mais que treinar para execucdo de habilidades especifico-técnicas. De
tal modo, cabe ao professor reconhecer a importancia da escuta em sala de aula, uma vez que
saber escutar implica apreender com o outro, “somente quem escuta paciente e criticamente o
outro, fala com ele, mesmo que, em certas condi¢des, precise falar a ele” (FREIRE, 1996, p.
113).

Sob esse prisma, o papel do professor é mediar a relacdo entre aluno e o objeto de
conhecimento. Assim, primeiro, tem-se a mediacdo cognitiva, que aproxima o aluno ao objeto
de conhecimento, segundo, tem-se a mediacao didatica que garante as condicfes e aos meios
pelos quais o estudante pode se relaciona com o conhecimento. A mediagédo configura-se como
elemento fundamental na construcao de uma didatica humanizada as vias praticas pedagogicas
participativas. Essa proposicdo reconhece a pratica pedagogica professor e aluno como espaco
e tempo de acdes e relagdes entre sujeitos da aprendizagem, mediados pelo conhecimento,
transcende a utilizacdo métodos e técnicas. Ou seja, o saber didatico ndo se restringe ao
conhecimento exclusivo do processo de ensino e aprendizagem de certa disciplina do curriculo
e, também, ndo corresponde a concepcédo de ensino. Em vez disso, defende-se a valorizagdo da
ética pedagdgica, politica, democratica e libertadora como possibilidade de emancipacao social.

Nesse ponto, emerge nesta pesquisa a necessidade de se pensar a didatica como
processo, exercicio e realidade em construgdo que impulsiona o professor em dire¢do aos
desafios da sociedade contemporanea, resvalando em nao certezas e curiosidades, sobrevindas

das acOes e relagdes postas na aula, tomada como o espago/tempo coletivo de conquista e de
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promocao de saberes, cujos sentidos podem institui-la como processo transformador, dialdgico
é humanizador. A organizacgdo do trabalho pedagdgico nessa logica demanda a principio uma
reflexd@o sobre o sentido de educagdo como prética de liberdade.

Educacdo que desvestida da roupagem alienada e alienante, seja uma forca de mudanca
e de libertacdo. A opgao, por isso, teria de ser também, entre educacao para a “domesticacdo”,
para a alienacdo, e uma educacéo para a liberdade. Educacao para 0 homem-objeto ou educacao
para 0 homem-sujeito (FREIRE, 1996, p. 45). Assim, a decisdo de adotar uma proposta de
educacdo libertadora implica reconhecer o homem como um sujeito com vocacéo historica. No
que tange a EJA espera-se, pois, que a atuacdo do professor priorize a transformacgédo da
sociedade via libertacdo do homem das condig¢des de opressao. Logo, de modo particular as
praticas pedagdgicas na EJA implicam um processo cognitivo, critico e emancipatério com
embasamento em valores como o respeito matuo a solidariedade e a justica.

Com efeito, esse processo considera a especificidade de cada area do saber e as
condicBes concretas do trabalho docente e discente. Isso, pois, h4 o entendimento de que quando
vivemos a autenticidade exigida pela “pratica de ensinar-aprender, participamos de uma
experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, pedagogica, estética e ética, em que a boniteza
deve achar-se de méos dadas com a decéncia e com a serenidade” (FREIRE, 1996, p. 24).
Nesses termos, reconhece-se a necessidade de se inovar sempre, acompanhar o
desenvolvimento tecnoldgico, enfim se opor a um modelo tradicional, centrado na pura
transferéncia de informacdo. Todavia, importa salientar que as tecnologias representam uma
oportunidade de acesso aos bens culturais acumulados pela humanidade. Para Almeida (2001),
a implantacdo e uso das TIC na educacdo tém como objetivo a promogédo da aprendizagem,
buscando despertar nos alunos o exercicio da duvida para que compreendam suas agdes se
representacdes, revelando sua identidade, interagindo com o outro e com distintos modos de
producdo do conhecimento.

Nesse sentido, Sandholtz, Ringstaff e Dwye (1997) afirmam que “o uso significativo da
tecnologia nas escolas vai muito além de simplesmente implantéa-la. A tecnologia em si ndo
mudara a educagdo; o que importa é a forma como ela é utilizada” (p. 27). Logo, é possivel
encontrar possibilidades educacionais com as tecnologias tanto no ensino presencial quanto no
ndo presencial por meio da interdisciplinaridade, contextualizacdo e problematizacdo dos
conteudos, desde que nela seja considerada tanto a preparacdo para o pleno exercicio da
cidadania, a insercdo no mundo do trabalho e, a0 mesmo tempo, a emancipacao intelectual.
Sendo assim, carece que se fagca um uso apropriado das TIC. Esse uso se concretiza na a¢do do

professor quando integra as tecnologias as demais atividades de sala de aula, vinculando esses
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recursos aos demais recursos disponiveis, cuja adocdo tem como objetivo favorecer a
aprendizagem do aluno.

De tal modo, as possibilidades educacionais que emergem das apropriaces das
tecnologias pela educacdo, dependem do uso que os sujeitos fazem da tecnologia. Esta
percepcdo pode ser o ponto de partida para a superacdo da perpetuacdo de metodologias de
ensino centradas na memorizagdo e na repeti¢do. Entretanto, sabe-se também que o progresso
tecnoldgico gera o risco de se estabelecer um determinismo tecnoldgico, isso exige rigor e ética

em sua aplicacdo no contexto educacional. (TOSCHI, 2011)

3 METODOLOGIA

Nesta pesquisa, a atitude cientifica é compreendida “[...] como principio do pensamento
e da reflexdo que norteia a compreensdo e a construcdo da ciéncia; bem como o sentido
profundo para o qual a ciéncia deve apontar.” (TURATO, 2003, p. 43). Nesses termos, a atitude
cientifica mostra-se destituida de juizos preestabelecidos exigindo que o pesquisador coloque-
se em atitude de aprendizagem, de buscar descobrir 0 novo e com isso identificar os
fundamentos necessarios para se esclarecer duvidas inerentes a fatos, objetos e fendbmenos tanto
nas dimensdes do dominio empirico e tedrico. O método dialético orienta o trabalho por pensar
a relacdo da quantidade com a qualidade dos fatos e fenémenos por meio do contraditério e da
analise totalizante da realidade em estudo.

Nesse sentido, a pesquisa constituiu-se como um estudo de caso de carater qualitativo
em que se buscou tracar o perfil de identificacdo dos estudantes do curso Técnico em Secretaria
Escolar - EJA em nivel de ensino médio do IFG Anapolis. E também investigar os efeitos
produzidos pelo uso das TIC no ensino de Quimica na EJA, sobretudo, mediante, o a criagéo
da sala virtual de Quimica. Para tanto, foi necessario realizar revisao bibliografica do tema
proposto partindo dos elementos pedagdgicos da EJA no Brasil.

Além, disso foi realizada entrevista semiestruturada que tem como caracteristica
questionamentos basicos que sdo sustentados em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema
da pesquisa. Para TRIVINOS (1987) a entrevista semi-estruturada “[...] favorece nfo sé a
descricdo dos fendbmenos sociais, mas também sua explicagdo e a compreensdo de sua totalidade
[...]” alem de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de
informagdes (p.152). Com efeito, essa modalidade de entrevista possibilita 0 surgimento de
informacdes e respostas que ndo estdo submetidas a uma padronizacdo de proposigdes
favorecendo a interagéo entre os participantes da pesquisa.
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A primeira fase da pesquisa buscou identificar se os estudantes teriam acesso fora do

ambiente escolar a dispositivos com acesso a internet. Para atingir esse proposito, foi
distribuido, no inicio do ano letivo, um questionario de carater optativo, que foi respondido por
apenas 36 alunos que estiveram presentes no dia selecionado para a aplicacdo do questionario.
Isso representa que cerca de 54.7% dos alunos participou da pesquisa. O questionario aplicado
continha 23 perguntas sobre elementos sociais, econémicos, culturais e pedagdgicos
relacionados ao processo de ensino-aprendizagem de Quimica e ao uso das TIC.

A analise das respostas ao questionario inicial possibilitou identificar que os alunos
participantes da pesquisa tinham acesso a internet a partir de pelo menos um dispositivo —
computador, tablet ou celular — em suas residéncias e/ou no trabalho, sendo que os estudantes
utilizam esses dispositivos, sobretudo, para interagir nas redes sociais (73%), assistir a filmes e
videos (11%), jogar (9%) e para atividades relacionadas a sua ocupacao profissional (5%).
Quanto ao uso da internet com o objetivo educacional, 56% dos alunos responderam que
buscavam recursos para auxiliar nos seus estudos. Ainda 21% dos participantes afirmaram
utilizar a internet para tirar as duvidas com os colegas de classe por meio das redes sociais.
Posteriormente, ao serem questionados sobre o seu interesse em fazer uso de um ambiente
virtual para acompanhar as aulas de Quimica, 94% dos alunos indicaram considerar interessante
a proposta em questdo e 6% indicaram como resposta a proposic¢ao “Talvez”.

Diante da aceitacdo das turmas quanto a proposta de utilizacdo de um ambiente virtual
nas aulas de Quimica e da analise do resultado do perfil dos alunos, que indicou que eles
possuiam os conhecimentos basicos para uso e navegacdo, optamos por utilizar o ambiente
virtual de aprendizagem da plataforma Moodle presencial IFG. Tal plataforma tem como
objetivo principal dar suporte as atividades de ensino no Instituto Federal de Goiés, como apoio
as disciplinas ministradas presencialmente. Destina-se, exclusivamente, ao uso daquelas

pessoas gue possuem vinculo com o IFG, seja como aluno, professor ou técnico-administrativo.

Figura 1 - Tela inicial do ambiente virtual de aprendizagem — Moodle (IFG-2017)

E INSTITUTO S RAL

Fonte: Imagem tutorial IFG
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O ambiente virtual permite, pois, a gestdo dos processos de ensino e aprendizagem,
favorecendo o acompanhamento da participacdo e envolvimento dos alunos nas atividades
propostas. Conta também com variedade de recursos e ferramentas de distribuicdo, de
comunicacdo e colaboracdo, otimizando a estruturacéo e articulacdo dos conteudos curriculares.
A apresentacdo desse ambiente aos alunos foi feita pela primeira vez no laboratorio de
informéatica, em uma aula presencial, no campus IFG Anépolis, com o apoio de quatro
académicos do curso de licenciatura em Quimica € um monitor do curso de Ciéncias da
Computacdo, todos pertencentes ao quadro discente do campus IFG Anapolis.

Todavia, devido as dificuldades de acesso enfrentadas pelos estudantes da EJA, foram
necessarias cerca de oito aulas para que houvesse o reconhecimento da linguagem empregada.
Entendemos assim que as configuracdes tecnologicas decorrentes das multimidias, assim como
a instauracdo de formas de interacdo cada vez mais plurais, criando ambientes polifénicos e
polissémicos, reconfiguram e ressignificam as préaticas de leitura e escrita.

Desse modo, a concepgdo de letramento, ao ser articulada a realidade da tecnologia
digital, significa que,

para além do dominio de “como” se utiliza essa tecnologia, é necessario se apropriar

do “para qué” utilizar essa tecnologia [...]. No espaco escolar, contribuir para o
letramento digital significa apresentar oportunidades para que toda a comunidade
possa utilizar as TICs como instrumentos de leitura e escrita que estejam relacionadas
as préaticas educativas e com as praticas e contextos sociais desses grupos.
(EDUCAREDE, 2007, p. 12 -13)

Nesse sentido, € possivel aferir que a manifestacdo de novos géneros textuais, como e-
mails, chats, foruns de discussdo sincronos e assincronos, SMS e tantos outros, modifica as
formas como os discursos e 0s enunciados sdo elaborados. Além disso, os textos, cada vez mais,
congregam outras linguagens, como a imagem estatica e em movimento e 0 som, causando no
leitor a formulacdo de outras significac6es. Logo, o ambiente virtual onde a tela é a base para
producdo de discursos, e a internet, o mecanismo pelo qual eles circulam, causa uma condi¢éao
para a pratica de leitura e escrita distinta daquela determinada pela cultura do papel (LEVY,
1999).

Destarte, a partir desse entendimento, buscamos, no conjunto de aulas presenciais em
questdo, ndo apenas realizar o cadastro dos alunos e promover a cria¢do dos logins de acesso,
mas tambeém, de forma gradativa, apresentar as funcionalidades do sistema. Com o objetivo de
contextualizar e problematizar os contetdos disponiveis no ambiente virtual, foram utilizados
textos de apoio da revista Quimica Nova na Escola, haja vista que a leitura é fundamental no
ensino de ciéncias para interpretar a informagdo e torna-la significativa para o avango na

“literacia cientifica” (MONTEIRO, 2007, p. 34) e, do mesmo modo, importante para o
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desenvolvimento de competéncias de interpretacdo em diferentes formatos: textos, graficos,
tabelas e outros. Durante a aplicacdo das atividades, o0 acompanhamento da sua utilizagéo foi
realizado por meio de relatorios e do desenvolvimento das atividades no Moodle, conforme
planejamento do docente.

Logo apds o periodo de ambientacdo, que durou 30 dias, um novo questionario do tipo
escala de Likert foi aplicado em uma aula presencial para a avaliacéo, sendo seu preenchimento
de carater optativo e anénimo. A atividade avaliativa abordava questdes como: o acesso, 0
design da sala virtual, a navegacdo, o material disponibilizado e a motivacgéo para acessa-lo. Tal
acao foi fundamentada na concepcdo de Zaharias (2013), que aponta a incluséo da medicdo da
motivagdo para a avaliacdo de um ambiente de e-learning, ao considerar que as relagdes afetivas

podem influenciar a usabilidade.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente estudo foi desenvolvido durante o segundo semestre letivo do ano de 2017,
no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias — Campus Anapolis, que
oferece cursos técnicos integrados com o ensino médio, no periodo noturno, na modalidade da
EJA, e envolveu a participacdo de 66 alunos, com 95% correspondendo a mulheres e 5% a
homens. Desse total, 68% pertencem a faixa etaria de 35 a 45 anos de idade, portanto, uma
maioria de adultos. Sendo assim, é possivel aferir que o curso tem carater eminentemente
feminino. A tabela 1 mostra, pois, a distribuicdo dos dados em relacdo a maioria das respostas
obtidas:

Figura 2 - Distribui¢do das respostas obtidas mediante os questionarios aplicados

SEXO FAIXA ESTADO | NUMERO | COR/RACA | EMPREGADOS
ETARIA CIVIL DE
FILHOS
95% 68% 30 a 54% 50% 01-02 | 55% negros | 52% empregados
Fem. 45 anos casados filhos 36% pardos 34% do lar
05% 18% 18 a 23% 30% 03-04 09 % 14%
Masc. 29 anos | divorciados filhos brancos desempregados
14% mais 20% 20% sem
de 45anos | solteiros filhos
03%
vilvos

Fonte: Autoria prépria.
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Mediante analise dos dados apresentados na figura 1 , podemos aferir que a maioria dos
entrevistados € composta por pessoas adultas e envolvidas em atividades familiares e de
trabalho, trazendo consigo “uma historia mais longa (e provavelmente mais complexa) de
experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexes sobre 0 mundo externo, sobre si mesmo e
sobre as outras pessoas” (KOLH, 1998, p. 61). Esses sujeitos da EJA estdo inseridos em uma
especificidade cultural prépria daqueles que, em algum momento da vida, estiveram em
situacdo de exclusdo em relacédo a escola.

Portanto, a EJA exige que os profissionais envolvidos em sua praxis reconhecam as
singularidades e necessidades implicadas nessa modalidade. Isso sugere a construcdo de um
olhar diferenciado para os alunos, via valorizagdo de seus conhecimentos, interesses e
necessidades de aprendizagem. Para tanto, demanda a formulacdo de propostas personalizadas
e coerentes com as diferentes realidades dos sujeitos da EJA, incluindo tematicas associadas a
cidadania, ao trabalho e ao exercicio da autonomia.

Sob esse prisma, a fim de identificar e avaliar as funcionalidades da sala de aula virtual
para os estudantes do curso Técnico Integrado em Secretaria Escolar na modalidade EJA, um
questionario foi aplicado em maio de 2017, em uma aula presencial e de carater optativo, cujo
objetivo foi identificar as dificuldades dos alunos e a percepcao sobre o ambiente, obtendo-se
36 participac0es efetivas de 40 alunos matriculados.

Gréfico 1 - Resultados obtidos com a aplicagdo de questionarios sobre o uso da sala virtual de quimica
em relagdo ao nivel de dificuldade no acesso e ao uso das ferramentas disponiveis

7% Teve muitas dificuldades de acesso/manusear as
17% ‘ ferramentas da sala virtual de Quimica

Apresentou nivel médio de dificuldade em

52% .
acessar/manusear as ferramentas da sala virtual
24% de Quimica.

Considerou facil 0 acesso e manuseio das
ferramentas da sala virtual de quimica

= N&o responderam

Fonte: Autoria propria.

A proposta da sala virtual de Quimica teve como principal objetivo promover o
compartilhamento das informag6es e 0 acompanhamento das atividades a serem desenvolvidas
pelos alunos da EJA, pontos dificeis de serem realizados nas aulas presenciais, devido as
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demandas institucionais em relacdo ao cumprimento do conteido programético. Sendo assim,
observamos que, embora a maior parte dos estudantes tenha tido muitas dificuldades de acesso
(52%), os alunos realizaram as atividades propostas, haja vista que, segundo dados do relatério
de acesso, apenas 10% nunca acessaram o0 ambiente ou entraram apenas uma vez.

Corroborando os estudos de Santos (2008), entendemos que as dificuldades de acesso e
de uso apontadas pelos estudantes da EJA refor¢cam a necessidade de reconhecimento da fungéo
reparadora da educacdo frente a uma realidade injusta que ndo oportunizou aos mais diferentes
atores sociais o direito ao conhecimento e a escolarizacdo com equidade. Trata-se de
contemplar o aspecto equalizador da educagdo, fomentando novos modos de inser¢gdo no mundo
moderno, na vida social, nos espacos da cultura e da politica e na abertura de eixos de
participacdo. Importa destacar ainda a funcdo qualificadora da EJA com maior tdnica a
formacdo permanente centrada no respeito a diversidade.

Isso implica refletir sobre o contexto no qual incide o ensino de quimica na EJA no IFG
Anépolis. Essa questdo comparece quando 56% dos alunos afirmam considerar que o0s
conteddos de quimica sdo de dificil compreenséo e, por conseguinte, a aprendizagem acontece
de forma regular. O conteudo considerado como mais dificil pelos pesquisados foi reacdes
quimicas (20%), visto que, segundo a aluna 1, essa dificuldade aparece “quando temos que

realizar os célculos™.

Gréfico 2 — Opinido dos alunos da EJA do Curso Técnico em Secretaria Escolar acerca dos conte(idos
de quimica — Anapolis - 2017

Faceis de entender = Dificeis de entender = Ndo Responderam

Fonte: Autoria prépria.

A partir desses dados, levantamos a hipdtese de que essa dificuldade pode ser
minimizada por a¢des de mediacgdo, conforme pressupde a teoria vygotskyana, segundo a qual

a aprendizagem pode advir mediante o compartilhamento de saberes, inclusive entre os proprios
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colegas por meio do trabalho de monitoria. Vygotsky (2001) indica mudangas nas bases tedrico-
metodoldgicas para a compreensdo da agdo humana com base na atividade da consciéncia.
Logo, a mediacdo é tomada por ele como um processo de intervencdo que possibilita uma
relacdo entre sujeito e objeto de conhecimento.

Para Guerra (2006), a mediacao é importante, visto que, por meio dela, nos modificamos
e modificamos o outro sécio-cultural-historicamente. Isso reforca a importancia do contexto na
compreensdo das transformacfes. Nesse sentido, a atividade de monitoria comparece como
importante elemento na efetivacdo do processo de aprendizagem. Dessa forma, ela é entendida
como instrumento para a melhoria do ensino por meio do estabelecimento de novas
experiéncias educativas que objetivam promover a coopera¢do mutua entre alunos e professor
e a vivéncia com o docente e com as suas atividades didaticas.

Assim, ciente da importancia do conceito de mediacdo em Vygotsky e das atividades de
monitoria, indagamos aos estudantes se as diferentes ferramentas da sala virtual favoreceram

0S seus momentos de estudo.

Grafico 3 — As diferentes ferramentas da sala virtual de quimica favoreceram os seus momentos de
estudo?

20% 33%

47%

As vezes sim Raramente

Fonte: Autoria propria.

Desse modo, se considerarmos que 47% dos pesquisados indicaram que as ferramentas
ajudaram no momento de estudo, podemos pressupor gue isso se deve ao fato de que o ambiente
virtual representa a possibilidade de os alunos utilizarem uma ferramenta digital para
compartilhar e enriquecer suas experiéncias didatico-pedagogicas com o0s seus colegas. Além
disso, apresenta um link para que eles possam criar suas postagens sobre as atividades
desenvolvidas.

Com efeito, vale lembrar que os Pardmetros Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio (BRASIL, 1998) orientam para a necessidade de os contetdos abordados no ensino de
Quimica primarem por processos qualitativos e pelo respeito as diferentes habilidades de
aprendizagem dos alunos. E importante destacar que, ao criar a sala de aula virtual, o professor

pode compartilhar e publicar roteiros de estudo e pesquisa. Tem ainda a oportunidade de
.‘.’_-"é-.. za
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apresentar o seu trabalho e demonstrar as crengas, as concepgdes tedricas e as aces que
sustentam a sua préatica pedagdgica. Isso significa considerar que a realidade da EJA exige ainda
mais do professor empenho na tarefa de planejar as acdes educativas a serem desenvolvidas
cujo objetivo deve ser sempre o de garantir a aprendizagem.
Nas palavras de Chassot (2004, p.17):
Talvez hoje nosso maior desafio seja procurar ensinar algo que sirva para o exercicio
de uma cidadania mais critica. A Quimica que ensinamos deve ajudar a transformar o
mundo, mas transforma-lo para melhor. N&o é sem razdo que se tem recomendado as

professoras e aos professores que ensinem menos, mas que 0S poucos conteddos
escolhidos tenham uma real utilidade na vida de alunas e alunos.

Sob esse vies, carece que os professores permitam o dialogo, a contextualizacdo
interdisciplinar dos conhecimentos e a criacdo de espacos interativos de ensino. Trata-se de
primar pela organizagdo e constru¢do do saber mais articulado e menos fragmentado. Nesse
sentido, a Didatica, campo amplo do conhecimento, pode favorecer o planejamento e
desenvolvimento de aulas mais produtivas por meio de ferramentas cotidianas. Ou seja,
aprimorar o conhecimento e o aprender de modo incentivador.

Nessa perspectiva, podemos considerar que o planejamento é também uma acdo de
organizacdo, fundamental a toda acdo educacional. O professor que, de modo geral, deseja
realizar uma boa atuacdo no ambiente escolar carece participar, elaborar e organizar os planos
de aula para garantir uma educacdo de qualidade. Segundo Vasconcellos (2000), o
planejamento constitui-se como um instrumento capaz de intervir em uma situacdo real para
transformé-la.

Sendo assim, os recursos didaticos usados tém por finalidade ndo somente quebrar os
paradigmas do ensino tradicional no que se refere ao conteudismo, a memorizagdo do contetido
e ao distanciamento da realidade dos alunos, ou mesmo sugerir a substituicdo da lousa e/ou do
livro didatico por outros recursos considerados inovadores ou modernos. A questdo perpassa,
pois, uma implicacdo ética e politica com o compromisso de se formar cidaddos capazes de
problematizar, dialogar, desconstruir e reconstruir o conhecimento e dar a este um
enderecamento critico, seja no espago proximo ou distante, a partir também do ensino de
quimica.

Nesse sentido, Santos e Schnetzler (1996, p. 28) defendem que “a funcao do ensino de
Quimica deve ser a de desenvolver a capacidade de tomada de decisdo, o que implica a
necessidade de vinculagdo do conteido trabalhado com o contexto social em que o aluno esta
inserido”. Delineia-se, portanto, o ensino da quimica em sua aproximagdo com os fatos do

cotidiano, destacando a necessidade da responsabilidade dos individuos em relacéo a situacéo
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social e ambiental que se encontram. Na EJA, o objetivo é promover sentidos, possibilitar aos
educandos novas elaboragfes em relacdo a seu conhecimento prévio e aos contetidos escolares,
e assim acompanhar e avaliar as tomadas de decisdes e as implicacdes dessas acdes para a
sociedade.

Nesse contexto, é possivel aferir que a promocdao de acdes em prol do desenvolvimento
cognitivo e social, por meio da quimica na EJA em ambientes virtuais, envolve atividades para
além da assimilacédo de conhecimentos especificos. Logo, a luz da teoria freireana, levamos em
consideracdo a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos sujeitos como ponto de partida para
a evolucdo até os estagios mais avancados de desenvolvimento intelectual, politico e cultural.
Tal processo implica o exercicio da autonomia e também contribuir para a formagdo de um
solido conhecimento cientifico, interdisciplinar, ou seja, pressupde incentivar o aluno a
fundamentar seu conhecimento, avalia-lo criticamente e defender seus posicionamentos. Para
tanto, visa oportunizar a leitura da realidade social e econdémica, promovendo sua avaliagdo
critica e o estimulo para a elaboracéo de conclusées que promovem a resolucéo de problemas;
realcar o papel da quimica no cenério das atividades humanas e no cotidiano, em diferentes
espacos.

Um dado relevante que observamos com os relatorios de acesso € que o maior nivel de
acesso a sala virtual (82%) ocorreu nos finais de semana e na véspera do periodo das avaliacdes
bimestrais, quando os estudantes visualizavam os recursos disponiveis na sala virtual, optando,
na maioria dos casos, por fazer o download do material de estudo disponibilizado, tais como as
apresentacdes utilizadas em sala de aula e as listas de exercicios, e por visualizar 0s recursos
disponibilizados. Isso indica que os estudantes recorrem as ferramentas disponiveis como meio
para empreender seus estudos. Portanto, avaliamos que, nesse quesito, 0 ambiente virtual
favoreceu o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, sendo ele reconhecido como
ambiente de producdo de saber.

Com efeito, ao pensarmos sobre a realidade do estudante da EJA no Brasil, importa
destacar que, conforme dados obtidos com o questionario aplicado abordando a ocupacéo
profissional, a maioria estd com emprego formal e cumpre carga horéaria diaria superior a seis
horas. Notamos, ainda, que a inser¢do no mercado de trabalho acontece na forma de

subempregos, conforme aponta o grafico a seguir:
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Grafico 4 — Profissdo dos alunos do curso Técnico em Secretaria Escolar — EJA Anapolis - 2017

4% 4% 7% 7% @ Confeiteiro/ Padeiro
b - w Do Lar
- u Servigos Gerais
& Digitador
& Op. Maquina
@ Autdbnomo
& vendedor
3% @ Costureira
i Cozinheira
@ Administrador
| Estudante
& N&o responderam

49 __ 4%

3%
3%

11%

Fonte: Autoria propria.

Vimos, pela leitura do grafico acima, que, entre os pesquisados, ha uma variedade
grande de ocupacdes profissionais. Diante desse quadro, podemos conjecturar que a maioria
desses trabalhadores recebe saldrios mais baixos e estd mais exposta as condicdes de
precarizacao do trabalho e a falta de seguranca no trabalho. N&o parece excessivo pontuar ainda
que a ampla jornada de trabalho pode incidir na vida escolar dos sujeitos da EJA de forma
negativa, tendo em vista que a “falta de tempo para estudar” comparece em 39% das respostas
sobre os fatores que prejudicam seu desempenho na escola.

Os estudantes demonstraram acreditar ser possivel, por meio da escolarizagdo, a
obtencdo de empregos com melhores remuneracGes. Entendem que a educacao € uma condigdo
necessaria para maior qualificacdo profissional. A esse respeito, o aluno 5 diz: “eu voltei pra
escola, porque sem estudo a gente sé sofre, eu quero crescer na vida, ter um emprego bom”.
Essa afirmativa expressa que escolaridade passa a ser, para 0 sujeito da EJA, um recurso
inadiavel de elevacdo da qualidade de vida, ja que ha correlacdo direta entre baixa escolaridade
e baixa remuneracdo. Eles estdo em busca de uma melhor colocacdo no mercado de trabalho
para assim aumentar sua renda mensal. Ora, 52% dos estudantes envolvidos na pesquisa
recebem até um salario minimo por més. Fato esse que constata a condi¢do de subemprego da
maioria deles.

No contexto da EJA, a esse respeito Freire (2005, 2011) trabalha na perspectiva de
oprimido e opressor, sabendo que os alunos imersos nessa modalidade de ensino sdo pessoas
que estdo exercendo profissdes que ndo exigem habilitacdo especifica (como, por exemplo,
domeésticas, auxiliares de producdo, faxineira, construcdo civil e outras) e que tiveram que
abdicar de estudar. Outra justificativa € que, no tempo desses jovens, ndo era importante a
educacdo para a classe dominada, ficando, contudo, a classe dominante com esse privilégio de

estudar. Nesses termos, Freire defende uma mudanca de estatuto social.




CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo da reflexdo apresentada ndo é o de afirmar uma verdade absoluta sobre 0s
dados, mas sim problematiza-los numa perspectiva dialética a fim de provocar efeitos de
melhoria no processo de ensino da quimica por meio das TIC. Sob esse prisma, percebemos
que os alunos acolheram bem a ideia de fazer uso da sala virtual de quimica, no que diz respeito
a ter um local de acesso a materiais didaticos e como uma forma de comunicagdo entre o
professor e seus pares.

Contudo, os estudantes apresentaram dificuldades de acesso e de navegagdo, mesmo
com o apoio oferecido pela institui¢do, visto que buscavam a plataforma quando precisavam
estudar para a disciplina de forma mais especifica. Isso evidenciou a necessidade de haver um
esforco maior em prol do trabalho de letramento digital dos alunos da EJA e também a
importancia de se compreender que as tecnologias atuais podem ser compreendidas como
artefatos que possibilitam ndo s6 a democratizacdo da cultura de diferentes maneiras, mas
também o desenvolvimento de habilidades leitoras que favorecem o aprendizado da quimica e

de outros saberes.
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RESUMO

Este artigo, resultado do Projeto de Pesquisa em Iniciacdo Cientifica intitulado “O ensino de Sociologia

na Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA): nuances e vicissitudes”, apresenta reflexfes dos discentes da
EJA sobre a disciplina Sociologia no ambito do Instituto Federal de Goias (IFG) - Campus Anpolis.
Para tanto, procuramos identificar em que medida a contextualizagdo dos conteudos é realizada em sala
de aula e ainda se a pesquisa comparece efetivamente nas aulas como principio pedagdgico. Quanto aos
procedimentos metodolégicos, foram feitas entrevistas de carater qualitativo com estudantes da EJA e
com o professor de Sociologia. A base de informagdes foi reforgada também pelo conteddo dos
documentos institucionais. Além disso, foi realizada analise de dados quantitativos e qualitativos
mediante aplicagdo de questionario nos cursos técnicos de Transporte de Cargas e Secretaria Escolar no
IFG - Campus Anépolis, ambos pertencentes a modalidade EJA. Os resultados obtidos corroboram o
quadro tedrico no que diz respeito a identidade dos sujeitos da EJA e sua relacdo com o trabalho. Os
dados apontam uma lacuna acerca do desempenho da pratica docente em relacdo as informacdes
disponiveis nos documentos consultados. Evidenciam ainda pouca expressividade da pesquisa como
principio educativo nas aulas de Sociologia. Ja as discuss@es fundamentaram-se nos trabalhos de Freire
(2005, 2007), Haddad e Di Pierro (2003), Feijo (2012), Demo (2003), entre outros.

Palavras-chave: Educacgdo de Jovens e Adultos. Ensino de Sociologia. IFG-Campus Anépolis.

1 INTRODUCAO

Este trabalho discute incialmente a histdria da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no
Brasil. Nessa parte, serdo abordados os obstaculos e desafios no que tange as desigualdades de
oportunidades entre jovens e adultos no ambito social e educacional. Desse modo, abordamos
a descontinuidade e a desarticulagdo de ac¢des politicas centradas na justica social e na inclusdo
escolar. Isso porque, desde a década de 1940, no Brasil, a EJA é atrelada a ideia de uma proposta
de ensino para sujeitos marginalizados pela sociedade, seja por questdes econdmicas, culturais,
étnicas ou de género. Nesses termos, a proposi¢do inicial da EJA diretamente ligada a

alfabetizacdo de adultos implica no esforco de promover a democratizacdo de acesso ao
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conhecimento para aqueles que néo tiveram a oportunidade de estudar em tempo adequado.
Entretanto, salientamos que essa acdo emerge em contexto cingido por contradi¢6es ideoldgicas
e pela disputa de poderes (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Sob esse prisma, buscamos avancar na discussdo por meio da analise de elementos
historicos sobre o ensino de Sociologia no Brasil, destacando alguns pontos: o primeiro refere-
se ao surgimento da Sociologia como disciplina na escola publica brasileira; o segundo faz
mencdo ao cardter intermitente do ensino de Sociologia no Brasil. Ao considerar a atual
Reforma do Ensino Médio, identificamos que a importancia dessa area do conhecimento suscita
nuances sobre a necessidade de formacéo para a criticidade, a emancipacao intelectual e para o
exercicio pleno da cidadania. Nesse sentido, investigamos a realidade do ensino de Sociologia
na EJA Campus Anapolis, pertencente ao Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Goias
(IFG), que, segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (2013), enseja uma formacao
ampla, integral do homem, numa concepg¢do do saber holistico, voltada a compreensdo dos
processos produtivos do mundo social do trabalho.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Breve historico da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil: perspectivas e desafios

A partir da década de 1940, comeca o desenvolvimento de acGes especificas no campo
da educacéo de adultos, visto que, conforme observado nos documentos em estudo, a educagéo
é considerada como fator de seguranca nacional. Para Haddad e Di Pierro (2000), esse
movimento constitui-se também como efeito de decisdes internacionais, uma vez que, em 1945,
logo ap6s a Segunda Guerra Mundial, a Unesco apontava o analfabetismo como razéo para o
ndo desenvolvimento das nacOes e a educacdo de jovens e adultos como possibilidade de
superacdo da condicéo de atraso.

Nesse contexto, ganha visibilidade, no cenario politico, os trabalhos educacionais
desenvolvidos com jovens e adultos com a finalidade de incluir aqueles que estivessem a
margem da sociedade, em grande maioria negros, pobres e mulheres, defendendo-se o direito
do pleno exercicio da cidadania. Logo, é evidenciado o trabalho de Paulo Freire (2005),
baseado no principio da dialogicidade como fenébmeno humano que se revela por meio da
palavra, no encontro entre os homens, “ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu. Esta € a
razao por que ndo é possivel o dialogo entre os que querem a prondncia do mundo e 0s que nao
guerem; entre 0s que negam aos demais o direito de dizer a palavra e os que se acham negados
deste direito” (FREIRE, 2005, p. 91).
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Em 1963, Freire foi indicado pelo governo federal para desenvolver o Programa
Nacional de Analfabetismo e formular um Plano Nacional de Alfabetiza¢cdo. Contudo, embora
tenha desenvolvido rigoroso trabalho pedagdgico na alfabetizacdo de jovens e adultos, com o
Golpe Militar de 1964 suas atividades foram paralisadas, sendo entdo acusado de subverséo e,
por isso, condenado ao exilio.

Assim, durante o regime militar, surge o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(Mobral), criado pela Lei n.° 5.379, de 15 de dezembro de 1967, mas que se estende até 1985.
O Mobral, modelo mais apropriado para a formacdo de mao de obra, adotou uma educacéo de
concepgdo tecnicista, segundo a qual professor e aluno ocupam “posi¢do secundaria, relegados
a condicdo de executores de um processo cuja concepcao, planejamento, coordenacdo e controle
ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais
(SAVIANI, 2011, p. 382). Com a recessdo econémica principiada nos anos 1980, a
continuidade do Mobral foi inviabilizada, uma vez que demandava altos recursos.

Segundo Araujo (2015), em 1971, com a Lei n° 5.692, foi implantado o Ensino
Supletivo no contexto nacional com o objetivo de regular o fluxo escolar de jovens e adultos
em situacdo de atraso, priorizando-se, nessa proposta, a aprendizagem visando a qualificacdo
profissional. Nesse caso, a educacdo de jovens e adultos é compreendida como uma modalidade
temporaria, de baixo custo, de supléncia destinada aos sujeitos carentes de escolarizacéo.

Logo, o Ensino Supletivo foi organizado em quatro funcdes: Supléncia, Suprimento,
Aprendizagem e Qualificacdo. A Supléncia tinha como objetivo suprir a escolarizacéo regular
para os adolescentes e adultos que néo a tivessem concluido na idade propria através de cursos
e exames; 0 Suprimento tinha por finalidade proporcionar, mediante repetida volta a escola,
estudos de aperfeicoamento ou atualizagdo para os que tivessem seguido o ensino regular no
todo ou em parte; a Aprendizagem correspondia a formacdo metodica no trabalho, e ficou a
cargo basicamente do Senai e do Senac. A Qualificacdo foi a funcdo incumbida da
profissionalizacdo que, sem ocupar-se com a educacdo geral, atenderia ao objetivo prioritario
de formacgdo de recursos humanos para o trabalho. (HADDAD; DI PIERRO, 2000). Pretendia-
se, assim, escolarizar o maior nimero de jovens e adultos, no menor tempo possivel.

Entretanto, com o avancar dos anos, na década de 1980, com a abertura politica, as
experiéncias alternativas de alfabetizagcdo e ensino realizados numa vertente mais critica
comparecem no cenario nacional, ja sob o regime de governo democratico. Observa-se,
portanto, uma fase de redemocratizagdo das inclusfes sociais politicas no pais. Isso incide na
articulacdo de movimentos antigos e novos, destacados na luta pela organizacdo das demandas

por um projeto de educagdo laico, publico e de qualidade.
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Nesse sentido, a Constituicdo de 1988 consolida tal tendéncia, mediante a proposicéo
da educacdo como direito de todo cidaddo brasileiro. Cria-se assim a Fundacdo Educar com o
objetivo de agenciar a formacéo e o aprimoramento dos educadores, bem como a producdo de
materiais didaticos para o ensino de jovens e adultos. Essa Fundacdo tinha como principal
funcdo apoiar, com financiamentos e técnicas, as iniciativas governamentais, civis e as
empresas a ela conveniadas.

No entanto, no inicio do governo Collor, apesar das atividades desenvolvidas, a
Fundacao Educar foi extinta com o objetivo de retirar os subsidios estatais da educacéo de
jovens e adultos. Desse modo, a Unido transpde a responsabilidade para os municipios,
descentralizando 0s processos e ja ndo participando em absoluto na prestacdo de servigos
educativos.

Nesse processo, o governo Fernando Henrique Cardoso (FHC), em vez de priorizar a
EJA conforme um dos compromissos assumidos na Conferéncia Mundial de Educacgéo para
Todos, realizada em 1990 em Jomtien, na Tailandia, dedica-se a execucdo de uma reforma da
educacdo publica. FHC opera severa restricdo ao financiamento da Educacdo de Jovens e
Adultos por meio do Fundef (criado em 1996 e implementado nacionalmente a partir de 1998).
O governo, fazendo uso do veto presidencial, anula um inciso da Lei de Diretrizes e Bases n.°
9424/96, que permitia computar as matriculas no ensino fundamental presencial de jovens e
adultos nos célculos do Fundef (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Apenas com o Parecer CNE/CEB 11/2000 e a Emenda Constitucional n.° 53, de 19 de
dezembro de 2006, é que se instituiu o0 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo
Bésica e Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), no qual sdo previstos recursos
especificos para EJA no Brasil. Com tais alteracdes, ndo apenas o ensino fundamental (de 7 a
14 anos) seria beneficiado pelo fundo, mas também a educacdo infantil, o ensino médio e a
educacdo de jovens e adultos em todas as instancias.

Sob esse prisma, a EJA, no governo Lula, ganha destaque como condi¢éo de promocao
social. O governo definiu o Brasil Alfabetizado como uma campanha plural, dotada de uma rica
diversidade de metodologias de alfabetizacdo. Nesse sentido, o Decreto n.° 5.154/2004,
pardgrafo 2°, recomendou a oferta de cursos que articulassem a educacdo profissional a
educacéo de jovens e adultos em nivel medio. Assim, é difundido o Programa de Integracéo da
Educacgéo Profissional ao Ensino Medio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(Proeja). No entanto, esse é substituido pelo Decreto n.° 5.840/2006, que prevé acles
governamentais segundo as quais os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia

ofertem cursos profissionalizantes na modalidade EJA. A énfase recai sobre a educagdo na
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forma de cursos integrados para os concluintes do ensino fundamental e para o publico de
educacédo de jovens e adultos. Isso demonstra que o Proeja configura-se como uma grande
ferramenta de incluséo social e ao mesmo tempo profissional ao longo da vida.

Em 2011, o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec),
instituido no primeiro ano de mandato da presidente Dilma Rousseff, por meio da Lei n.°
12.513, de 26 de outubro de 2011, estabeleceu um conjunto de programas, agdes e projetos cuja
finalidade foi ampliar o acesso a educacdo profissional e tecnolégica. Os planejadores do
Pronatec objetivaram atender, preferencialmente, estudantes de ensino médio da rede publica,
alunos da educacdo de jovens e adultos, trabalhadores desempregados e em situacdo de
instabilidade e pessoas beneficiarias dos programas de transferéncia de renda do governo
federal.

Nesse contexto, cabe destacar a proposta de Ensino Integrado presente nos Institutos
Federais, criada com a Lei n.° 11.892. Conforme exposto nos documentos reguladores dos IFs,
o trabalho educativo desenvolvido é pautado pela construcdo da emancipacdo humana via
desenvolvimento das capacidades de compreensdo de conhecimentos cientificos, tecnolégicos
e culturais, indo além da transmissao de técnicas profissionalizantes. Defende-se, pois, tanto a
formacdo para o pleno exercicio da cidadania quanto a formacédo técnica para a inser¢do no
mercado de trabalho, mediante a reflexdo critica de seus processos produtivos. Nessa
perspectiva, a educacdo de jovens e adultos, atrelada a educacdo profissional, surge como
alternativa para pessoas de qualquer idade, crenca, etnia ou classe social, seja pela facilidade
em ser empregado, pela aprendizagem de uma profissdo ou mesmo pela associacédo de ensino
regular com educacdo profissional.

De forma sintética, ao acompanhar alguns elementos da histéria da EJA no Brasil,
compreendemos que essa modalidade de ensino constituiu-se em torno de politicas publicas
caracterizadas pela centralizacdo e descentralizacdo de poderes, bem como por processos
desiguais de oportunidades de formacédo. Desse modo, ainda hoje a EJA carece de uma politica
que a contemple em sua complexidade, para assim romper com a visdo de seletividade que
ainda permanece no seu contexto. Faz-se necessario superar a inadequada educagdo académica

tradicional e efetivar uma praxis pedagogica verdadeiramente inclusiva e emancipadora.

2.2 O ensino de Sociologia no Brasil: rupturas e continuidades

A Sociologia no Brasil desenvolveu-se gradualmente, apresentando algumas

dificuldades e desafios ao longo de sua trajetoria, como ditaduras, oposi¢fes politicas e
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diferentes tipos de uso da disciplina mediante o contexto historico. Analisando os fatores
historicos, observamos o modo como a Sociologia vai se modificando no decorrer dos anos,
através de leis educacionais, pensamentos politicos, regimes ditatoriais, entre outros fatores.
Sendo assim, a histdria da Sociologia no Brasil apresenta seus altos e baixos.

A Sociologia chega ao Brasil no final do século XIX, em um contexto de transi¢do de
coldnia para um pais independente, marcado pela secularizagcdo da cultura e pelo processo
técnico.

Uma das primeiras tentativas de incluir a Sociologia no curriculo escolar secundario
ocorreu nos anos de 1882 com o deputado Rui Barbosa, através do pensamento positivista; e
em 1890 com o governo provisorio do marechal Deodoro da Fonseca. Entretanto, como ambas
ndo deram certo, somente em 1920 a Sociologia ingressa no curriculo do ensino no Brasil,
através da elite, com intencdo de formar lideres, voltados especificamente para a classe
burguesa. Em 1925, com a Reforma Rocha Vaz, a Sociologia tornou-se disciplina obrigatoria
no 6° ano. Nesse contexto, ela aparece como um possivel caminho para se obter conhecimento
da realidade e resolver os problemas da sociedade, pois era vista como “a arte de salvar
rapidamente o Brasil” (ANDRADE, 1972, p. 41).

Em 1930, a Sociologia é efetivada como disciplina obrigatéria, nos ultimos anos do
ensino secundario. Entdo, a partir de 1931, com essa nova reforma, ela é colocada em pratica,
ndo sendo restrita somente a algumas séries. Desse modo, a Sociologia ganhava forca, porque
havia a probabilidade de os contetidos da disciplina serem cobrados nos vestibulares. Porém, o
ensino de Sociologia inicialmente era ministrado por advogados, militares e médicos, pela falta
de profissionais formados na disciplina. Somente em 1933 e 1934, surgiram 0s primeiros cursos
voltados para a area de ciéncias sociais na Universidade de Sdo Paulo (USP). Nas palavras de
Feij6 (2012, p. 139), “as ciéncias sociais estavam diretamente envolvidas no projeto de
construcdo de uma nacdo moderna, condizente com os avancos da industrializacdo e
urbanizacédo do pais, projeto esse sempre balizado pelo Estado”.

Contudo, a partir de 1935 com a crise politica instaurada pelo comunismo, o governo se
vé em uma situagdo de repressdo. Em 1937, com o golpe de Estado de Getulio Vargas, se inicia
0 Estado Novo, em que presidente e ministros passaram a agir livremente, sem o controle do
Legislativo. Nesse contexto, a Sociologia é retirada do ensino secundario brasileiro, tirando
todo o pensamento cientifico, técnico e moderno, voltando ao ensino mais classico da Idade

Média com o apoio da Igreja. Nas palavras de Feij6 (2012, p. 141):
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No decorrer da década de 1950, houve um grande avango nos estudos
sociologicos no Brasil, predominando os contelidos contemporaneos a época,
relacionados aos problemas nacionais e envolvendo a reflexdo sobre estes,
bem como a preocupacdo em desenvolver acdes para enfrenté-los.

Nesse sentido, a educacédo é considerada uma forma de mudanca social, comecando,
com o fim do Novo Estado e a volta da democracia, um novo debate sobre o ensino da
Sociologia no Brasil. Ocorreu, em 1955, o | Congresso Brasileiro de Sociologia, no qual o
professor Florestan Fernandes falou sobre “O Ensino de sociologia na escola secundaria
brasileira”. Desse assunto, decorreram varios debates sobre a volta do ensino de Sociologia na

educacdo secundaria. Ora,

a funcéo do ensino das Ciéncias Sociais nas escolas e universidades seria,
segundo Fernandes (1977), capacitar os jovens estudantes para participarem
conscientemente da vida social e politica, potencializando a compreensao
ampla do mundo social e formando um “novo tipo de homem”, envolvido com
as questdes politicas e sociais, exigido pela sociedade da época. Segundo o
autor, o escopo do estudo de Sociologia deveria ser o de munir o estudante de
instrumentos de analise objetiva da realidade social, além de sugerir-lhe
pontos de vista com 0s quais pudesse compreender seu tempo e construir sua
atividade na vida social. (FEIJO, 2012, p.142)

Na década de 1950, houve um grande debate a respeito da educacdo com a participaco
de grandes intelectuais brasileiros, podendo ser citados varios nomes que se destacaram, como
Florestan Fernandes, Antdnio Candido e Costa Pinto. Mesmo assim, a Sociologia permaneceu
sendo uma disciplina facultativa e ndo obrigatoria no ensino secundario.

Entre as décadas de 1950 e 1960, a Sociologia permaneceu apenas como disciplina
facultativa. Entretanto, em 1964, com a ditadura militar, as escolas de ensino secundério se
tornaram profissionalizantes. Nesse contexto, a Sociologia e a Filosofia sdo trocadas por
disciplinas de carater ufanista, que visavam afirmar a doutrina do regime militar, como
Organizacao Social e Politica do Brasil (OSPB) e Educacdo Moral e Civica (EMC).

Com o fim da ditadura militar, € criada uma nova lei educacional, Lei n.° 7044/82, que
retirou a obrigatoriedade do ensino profissionalizante no segundo grau, abrindo possibilidade
para a introducdo de novas disciplinas optativas.

Posteriormente, foi aprovada, em 1996, a nova LDB, Lei n.° 9394/96, que, entre outras
mudancgas, coloca as disciplinas de Sociologia e Filosofia como obrigatorias no ensino basico.
A Lein.°11.684/08 altera o art. 36 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatorias nos curriculos do ensino médio.

LR »*  Realizagio: Nicleo de Pesquisa e Extenséo em Processos Educacionais- NuPEPE- IFG - Campus fumbiara  wsrmuro

. FEDERAL


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11684.htm#art1

s SATTETY

No entanto, segundo Frigotto e Motta (2016), com a Reforma do Ensino Médio,
instituida pela Lei n.° 13.415, resultado de uma visdo neoliberal, a disciplina de Sociologia
torna-se facultativa aos estudantes do ensino médio. Para o autor, o argumento de que ha
excesso de disciplinas esconde o que querem tirar do curriculo — Filosofia, Sociologia e
diminuir a carga horéria de Historia, Geografia etc. Para o autor, o ato de facultar o ensino de
tais disciplinas vincula-se ao fato de esses contetdos perpassarem questdes de ordem social
com énfase nos processos politicos, econdmicos e culturais capazes de favorecer a real
emancipacdo intelectual dos jovens. E isso poderia oferecer risco aos grupos dominantes
interessados apenas em oprimir 0 povo.

Entendendo, portanto, tal exclusdo como um retrocesso, podemos conjeturar que a
desvalorizacéo de disciplinas tedrico-criticas esteja engendrada na I6gica imediatista do capital,
que abrevia processos em prol de resultados imediatistas, mesmo que para isso seja necessaria
a perda da qualidade. Sendo assim, a questdo é a formacao de méo de obra cada vez mais barata
e alienada as praticas de exploragdo impostas pelos “opressores” dono do capital. Portanto, ndo
é interessante qualquer tipo de atividade emancipadora capaz de promover 0 senso critico dos
sujeitos. Nesses termos, justamente por reconhecer que a escola deve prezar por praticas criticas
capazes de promover algum tipo de transformacao social, a Sociologia é posta a margem do
curriculo escolar nacional.

Vale salientar ainda que, conforme indica o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira— Inep (2006), é cada vez mais reduzido o nimero de ingressantes
em cursos de licenciatura. Do mesmo modo, seus concluintes acabam por ndo adotar o
magistério como oficio profissional. Isso se deve & desvalorizacdo do professor e a falta de
condicBes estruturais para o trabalho pedagdgico nas escolas publicas, sobretudo daquelas de
regibes mais periféricas do pais. Nesse contexto, torna-se latente a necessidade de a juventude
brasileira compreender as relagdes sociais que balizam seus direitos e deveres a fim de se
colocarem na condicgéo de sujeitos de si.

Nesse sentido, o ensino de Sociologia é fundamental, pois, como ciéncia, produz
conhecimentos que amparam o olhar para essas relagbes sociais com muito dominio,
convocando a comunidade escolar a pensar e agir considerando os limites da escola para além
de seus muros. Portanto, trata-se de pensar a escola como espago por exceléncia da formagéo
humana. Essa premissa vincula-se a concepcdo de educacdo omnilateral, interessada no

desenvolvimento do homem, pois
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O advento da escola unitéria [que] significa o inicio de novas rela¢fes entre o
trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda
vida social. O principio unitario, por isso, ira se refletir em todos os
organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo
contetudo. (GRAMSCI, 2001, p. 40)

Desse modo, a disciplina de Sociologia obtém uma importancia essencial para a
formacéo dos sujeitos da praxis, tanto professores como alunos, porque, segundo Freire (2007,
p. 96), ha uma caréncia no Brasil de “uma educacéo para a decisdo, para a responsabilidade

social e politica”.

3 METODOLOGIA

Para esta pesquisa, foram feitas entrevistas com os estudantes da EJA, consulta ao
acervo documental do Instituto Federal de Goias - Campus Anapolis e a aplicacdo de um
questionario aos estudantes sobre sua percepcdo acerca do ensino de Sociologia, visando
identificar possibilidades de instigar maior adesdo dos discentes a Sociologia como meio de
formagdo cidadd. As entrevistas e a consulta ao acervo documental ocorreram no periodo de
01/09 a 10/11/2017. Essa fase forneceu os subsidios para a caracterizacdo da realidade a ser
analisada e o diagndstico sobre o perfil dos estudantes participantes da pesquisa, sendo eles
pertencentes aos seguintes cursos técnicos integrados na modalidade EJA: Secretaria Escolar e
de Transporte de Cargas. A aplicacdo dos questionarios aos estudantes aconteceu em novembro
de 2017 e teve como objetivo geral identificar a percepcao deles em relacdo ao desenvolvimento

das aulas de Sociologia.
4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O campus em estudo, localizado em Anapolis, integra a rede federal de ensino e foi
criado em 2010. Oferece cursos de ensino médio e educacao de jovens e adultos integrados ao
técnico (modalidade técnico integrado), cursos superiores, cursos técnicos subsequentes
(presencial e EAD), cursos de extensdo e ainda de formacao inicial e continuada. De acordo
com o Plano de Desenvolvimento Institucional (2013), a instituicdo tem como finalidade
mediar, expandir e aprofundar a formacéo integral (omnilateral) de profissionais-cidadé&os,
habilitados a proceder e intervir no mundo do trabalho, na perspectiva da estabilizacdo de uma
sociedade democratica e justa social e economicamente. Por isso, 0 seu papel social € observado
na producdo, na sistematizacdo e na divulgacdo de conhecimentos de cunho cientifico,
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tecnologico, filoséfico, artistico e cultural, edificado na acdo conversada e socializada entre
esses conhecimentos.

O projeto pedagdgico dos cursos em investigacdo (Técnico em Transporte de Cargas e
Secretaria Escolar) é contemporaneo e contempla aspectos filosoficos da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n.° 9394/96), prevendo, entre outros objetivos, a autonomia
do aluno e o desenvolvimento de competéncias de pesquisa, bem como a promogéo de justica
social. A organizacdo pedagogica prevé, para o ensino médio, também na modalidade da EJA,
a preparacao para 0 mundo do trabalho e para a vida, qualificando os discentes para a cidadania,
para o aprendizado permanente e aprofundamento da pesquisa.

Notamos, por meio da entrevista feita com os estudantes, que a maioria avalia de forma
positiva a instituicdo e os seus docentes, prevalecendo o discurso que pressupde a valorizacao
do ambiente escolar. Dos 124 (cento e vinte o quatro) estudantes matriculados na EJA, 63
participaram da aplicacdo do questionério. Desses, 60% eram do sexo feminino e 40% do sexo
masculino, sendo a maior parte deles adultos com mais de 30 anos de idade, conforme

apresentado no grafico abaixo:

Gréfico 1- Sexo dos estudantes participantes da pesquisa

SEXO

Masculino

. . 40%
Feminino
60%

Fonte: Autoria prépria.

De acordo com Barreto (2014, p. 24), “os indicadores mostram que as mulheres estéo,
de maneira geral, mais escolarizadas do que os homens. E elas também sdo maioria entre os/as
funcionarios/as técnico-administrativos das instituices de ensino”. Diante disso, vale destacar
a luta historica das mulheres por igualdade social, via acesso a educacdo, saude, trabalho, e até
mesmo em ambito eleitoral. Apesar das conquistas, ainda € alarmante a resisténcia ao acesso
de mulheres em espacos ocupados, em sua maioria, pelos homens.

No que tange a ocupacéo profissional dos estudantes, foi possivel aferir que, em maioria,
os estudantes da EJA séo trabalhadores com jornada de trabalho diéria superior a seis horas.
Além disso, 76% trabalham em regides distantes de sua residéncia e dependem de transporte

publico para se locomoverem na cidade. Do total, mais de 50% relataram ter se afastado da
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escola por mais de cinco anos, destacando-se, entre os motivos que justificam o abandono da
vida escolar, os “problemas financeiros”. Conforme diz o aluno 2, durante entrevista: “chegou
um tempo em que fui obrigado a parar de estudar para trabalhar... precisava ajudar no sustento
da casa”. Quando indagados sobre o retorno a escola, expressiva parte dos entrevistados relata
que, ao voltar para os estudos, estranhou a rotina da escola, a linguagem académica e a
metodologia utilizada pelos professores.

Outro ponto importante a ser salientado foi o recorrente discurso sobre a dificuldade em
conciliar a escola com o trabalho. Portanto, cabe conjeturar que a ampla jornada de trabalho
pode incidir na vida escolar dos sujeitos da EJA de forma negativa, tendo em vista que a “falta
de tempo para estudar” comparece em 79% das respostas sobre os fatores que prejudicam seu
desempenho na escola. Todavia, é perceptivel o esforco por parte dos estudantes para vencer,
entre outros desafios, o cansaco fisico e psiquico.

Com o gréfico abaixo, percebemos que a maior parte dos estudantes ocupa funcbes de

baixo prestigio social e, consequentemente, com salarios inferiores.

Grafico 2 - Profissdo desempenhada pelos estudantes da EJA do IFG - Campus Anapolis, no
ano de 2017

PROFISSOES

OUTRAS DO LAR
18% 17%

COZINHEIRA
6%

DIARISTA
6%

OPERARIO (A)
17%

SECRETARIA

6%
CONSTRUTOR

6%
Fonte: Autoria propria.

Neste estudo, 82% dos alunos consideram-se satisfeitos com o trabalho profissional e
com remuneracdo recebida, apenas 5% estdo satisfeitos com o trabalho, ao passo que 3% dos
estudantes ndo opinaram. Com efeito, afirmam, em maioria, que a transi¢do para a educacéo
superior € uma das mais importantes da vida escolar, pois assim podem atingir melhores cargos.

O nivel superior comparece como elemento importante para a melhoria da condicdo




profissional. Com esses dados, avaliamos que a visdo mercantil/tecnicista vigente na sociedade
capitalista faz com que os alunos voltem aos estudos com o pensamento de ascensao no mercado
de trabalho. Em entrevista, diz o aluno 6: “eu voltei pra escola, porque sem estudo a gente s
sofre, eu quero crescer na vida, ser alguém, ter um salario melhor”.

Essa fala evidencia o quanto € recorrente a ideia de a escolarizacdo servir, sobretudo,
para ascensdo no mercado de trabalho. Entretanto, na concepcdo de Libaneo (2012, p. 18), é
equivocada a “ideia de que o papel da escola é prover conhecimentos ligados a realidade
imediata do aluno”. Isso porque o papel da escola, em sentido amplo, pressupde a formacéo
omnilateral e ndo apenas instrumento para se garantir a empregabilidade dos individuos.
Entendemos que essa realidade constitui-se como questdo importante quando se propde pensar
sobre os desdobramentos que incidem no ensino de Sociologia, especialmente na educacao de
jovens e adultos. Tais dados foram importantes na compreensao do perfil e da realidade do
estudante da EJA e de suas concepgdes sobre educagéo e sua articulacdo com o trabalho.

No que tange as especificidades da disciplina de Sociologia, quando indagados sobre o
desenvolvimento das aulas, 54% avaliaram como boa a presenca da disciplina de Sociologia no
curriculo escolar. Tal proposicdo evidencia que 0s estudantes possuem uma imagem positiva
da disciplina no &mbito escolar e se interessam pelas tematicas em questdo. Mas, por outro lado,
quando fazemos mencéo ao nivel de dificuldade em aprender os conteudos trabalhados em sala
de aula, 57% dos pesquisados afirmam sentir dificuldades de aprendizagem em relacdo ao

conteudo.

Gréfico 3 - Dificuldade em aprender os contetdos ministrados na disciplina de Sociologia

DIFICULDADE EM APRENDER OS CONTEUDOS MINISTRADOS
NA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA

Fonte: Autoria propria.

Entre as principais dificuldades apontadas, encontram-se: a interpretacdo dos textos, a
producéo textual e a exposicdo de ideias verbalmente ou de forma escrita. A esse respeito,

Soares (2003) afirma que ha nas escolas brasileiras problemas em relagcdo ao processo de
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letramento, pois sabemos que muitos foram alfabetizados por meio de métodos tradicionais e
mecanicos fundamentados na repeticdo e pura decodificagdo de simbolos. Consequentemente,
tal realidade provoca efeitos negativos no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
critica, 0 que impacta na aprendizagem de diferentes conteddos. Vale destacar que, na
concepgdo de Freire, a alfabetizacdo é um ato politico e criador de conhecimento, portanto,
pode ser vinculado ao conceito de letramento em uma perspectiva socioldgica, ja que a
compreensdo critica do ato de ler ultrapassa a decodificacdo da linguagem escrita.

O questionario aplicado perguntava também sobre o fato de o professor relacionar ou
ndo os conteddos curriculares com o cotidiano dos alunos. A esse respeito, 45% afirmaram que
sim, o professor fazia tal relagdo; 36% disseram que ndo e 19% as vezes. Diante de tal resultado,
é possivel problematizar que, embora a maioria identifique a aproximacéo dos contetidos com
seu cotidiano, o numero de alunos que ndo percebe tal aproximacao é expressivo. Sendo assim,
faz-se necessario refletir sobre a importancia da contextualizacdo para a promocdo da

aprendizagem em sala de aula.

Gréfico 4 - Professor relaciona os contetidos de Sociologia - realidade cotidiana dos alunos?

O PROFESSOR RELACIONA OS CONTEUDOS
COM O COTIDIANO

SIM
45%

NAO
36%

Fonte: Autoria prépria.

Na concepc¢do de Roméao (2007), é fundamental valorizar os saberes dos estudantes
em sua articulagdo com o conhecimento cientifico. Para o autor, ndo se trata de “negar o
acesso a cultura geral elaborada, que se constitui num importante instrumento de luta para
as minorias, mas trata-se de ndo matar a cultura primeira do aluno” (ROMAO, 2007, p.
33). A nocdo de contextualizacdo aqui presente € a de um conhecimento significativo que tenha
sua raiz no cotidiano do sujeito em seu entendimento acerca da realidade pronunciada. Isso
implica reconhecer que os conhecimentos apreendidos possuem a dimensdo da universalidade
e podem transcender o cotidiano que sera modificado. Porém, a questdo é o processo de busca

de conhecimentos e de interpretacdo dos problemas de forma significativa.
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Com efeito, apesar das afirmativas do projeto pedagdgico dos cursos da EJA sobre a
importancia da contextualizacdo dos contetdos, notamos certa dificuldade em se levar a cabo
tal discurso, tanto por entraves institucionais quanto pelos causados pela densidade da estrutura
curricular, também pelo pouco investimento em momentos de formacao didatico-pedagogica,
restritos apenas ao inicio de cada ano letivo.

A respeito da formacdo do professor responsavel pelas aulas de Sociologia no ano da
pesquisa, sabemos que se trata de um bacharel em Ciéncias Sociais e ndo de um licenciado.
Esse dado nos permite pensar acerca da formalizacdo dos saberes pedagdgicos como meio de
reflexdo sobre o ensino. Para Oliveira (2011, p. 22), “devido a formacéo inicial em cursos de
bacharelado, naturalmente torna-se desconhecido aos docentes bacharéis os conhecimentos
teorico/epistemoldgicos sobre 0s processos de ensino-aprendizagem”. Nesse caso, entendemos
que formacdo continuada pode ser uma alternativa valida para capacitacdo didatico-pedagdgica
dos professores bacharéis. Essa seria uma forma de motivar também a proposi¢do de novos
modos de ensinar e aprender, para abarcar a complexidade do cotidiano docente.

Trata-se, assim, de assumirmos a possibilidade de se desenvolver uma atividade
pedagdgica voltada para a transposicao dos limites da sala de aula, de modo que os métodos e
técnicas empregados estejam a servico de um conhecimento critico que se relacione com a
complexa dinamica da realidade social. Isso implica, portanto, no ensino em direcdo da pesquisa
sobre a realidade histdrica e social do contexto em que tal saber esté vinculado.

Outro elemento que chamou atencdo na investigacdo foi o fato de que, embora a
pesquisa seja tomada como principio pedagdgico no plano pedagdgico dos cursos em questao,
entre os entrevistados 64% afirmaram que ndo se envolvem em atividades de pesquisa durante
as aulas de Sociologia. Em consulta a Geréncia de Pesquisa, Pds-Graduacdo e Extensdo
(Gepex), que tem por finalidade implementar as politicas e desenvolver as acGes relacionadas
a pesquisa, inovacdo, pos-graduacdo e extensdo no Campus Anapolis, constatamos que ndo ha
nenhum aluno da EJA participando oficialmente de projetos de iniciacdo cientifica nesse
campus. Esses dados revelam a necessidade de maior investimento na efetivacdo da pesquisa
como elemento formativo na EJA.

Conforme Demo (2003, p. 86), a educacdo pela pesquisa pode ser uma ferramenta de
promocéo de aprendizagens que possibilite o “desenvolvimento da autonomia intelectual, da
consciéncia critica”, envolvendo também a capacidade de questionamento e de intervencgéo
critica na sua realidade. Ou seja, educar pela pesquisa implica reconhecer o valor do olhar

cientifico e questionador dos estudantes.
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Gréfico 5 - Frequéncia das atividades de pesquisa nas aulas de Sociologia

FREQUENCIA DAS ATIVIDADES DE PESQUISA
NAS AULAS DE SOCIOLOGIA

RARAMENTE
23%

AS VEZES
64%

Fonte: Autoria propria.

Sob esse prisma, a partir da perspectiva reconstrutivista de Demo (2003), preconizamos
a inclusdo da teoria e pratica da pesquisa nos processos de formacao educativa dos sujeitos da
EJA, com o objetivo de ampliar o exercicio da cidadania. Para tanto, defendemos que nédo se
produz conhecimento totalmente novo, pois partimos do que estd construido, disponivel e o
reelaboramos. Logo, o papel do professor de Sociologia € o de elaborar com os estudantes uma
interpretacdo que ndo seja somente de opinido, mas um ponto de vista consistente aportado em
ferramentas teérico-metodologicas e empiricas. Para tanto, o desafio do docente na EJA é o de
transitar entre diversos discursos e niveis de conhecimento, de saber reconhecé-los, de

identificar suas formas, diferencas e diferentes alcances na compreensao da realidade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Vale salientar que ndo pretendemos, com a presente pesquisa, construir uma conclusao
taxativa do estudo desenvolvido, isso em razdo da complexidade do cenario e pela
heterogeneidade de fatores a serem considerados para a analise proposta. Todavia, é possivel
fazer consideragOes acerca das possibilidades e limitagcdes do ensino de Sociologia para a EJA
na instituicdo analisada.

Considerando os dados levantados, percebemos que, com a Reforma do Ensino Médio
e demanda cada vez mais imediatista do mercado de trabalho, a disciplina de Sociologia tem
um cenario desfavoravel a sua apreciacdo pelo corpo discente. Além disso, a carga extenuante

de trabalho prejudica o desempenho dos discentes, uma vez que eles precisam cumprir muitas
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horas de atividade para conseguirem atingir um nivel salarial proximo do esperado. E, com isso,
queixam-se de extremo cansaco fisico e psiquico que os atrapalha na participacdo das atividades
escolares. Essa realidade evidenciou a necessidade de se aprofundar a tematica e assim
problematizar, angariar vivéncias e saberes pedagogicos coerentes com a realidade da EJA,
estabelecendo didlogo com o conhecimento cientifico e os saberes populares dos estudantes.

Notamos ainda ser cogente a necessidade de maior investimento na pesquisa como
principio pedagdgico e tambem dificuldades em se estabelecer um nexo entre a Sociologia e a
realidade. Essa constatacdo é preocupante, uma vez que tal dificuldade pode tornar a disciplina
inatil para suas vidas. Entretanto, mesmo considerando essas dificuldades, percebemos que ha
muito empenho por parte do corpo discente em acompanhar as atividades desenvolvidas. Sendo
assim, a questdo € buscar modos de democratizarmos o trabalho pedagdgico e cientifico ao
respeitar a percepcao, saberes e experiéncias do aluno jovem e adulto, que, apesar de as vezes
ter estado fora da escola por alguns anos, demonstra interesse e capacidade de argumentar nas
discussdes no campo da Sociologia, partindo de suas vivéncias e histérias de vida.
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PRODUCAO DE TEXTO: PROPOSTAS PARA ARUPTURA DE
PARADIGMAS INSTAURADOS NA PRATICA PEDAGOGICA

Pamella Katrianny Souza Pontes Fiuzal4
Suzete Barbosa Beppu Teixeiral®
Tatiana Aparecida Vilela Faria3

RESUMO

No ambito educacional, a atualizagdo entre teoria e préatica para professores ja formados em atuacéo,
encontra, na metodologia da formacao continuada, um recurso oportuno. Nesta pesquisa, relatamos um
trabalho de formacéo desenvolvido com um grupo de professores de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental,
da Rede Municipal de Itumbiara, tendo, como ponto de partida, as dificuldades que estes apresentaram
no ensino de producdo escrita. O objetivo deste material é a discussao e a proposicdo de ideias para a
ruptura de paradigmas relacionados as aulas de producdo de texto. Apos as reflexdes realizadas mediante
leituras embasadas em autores como Cancionilla Janzkovski, Telma Ferraz Leal, Artur Gomes de
Morais, dentre outros, em que foram abordados temas acerca da preparacdo para a escrita e a revisao
textual, foi apresentado uma sequéncia didatica para a concretizacdo da teoria estudada. Com esta
pesquisa, pode-se concluir que a formacdo contribuiu para romper com barreiras ainda predominantes
nas aulas de produgdo de texto, bem como nos momentos de correcdo, a fim de propiciar ao aluno a
escrita de textos com sentido e significado.

Palavras chave: Producgdo de texto; Paradigmas; Formacdo continuada.

1 INTRODUCAO

A escrita permeia todo espaco em que circulamos. Diariamente, lidamos com diversas
informacdes vinculadas em diversos suportes e precisamos delas a fim de nos expressarmos.

E funcéo da escola ensinar a leitura, bem como desenvolver a habilidade de escrita dos
alunos. No entanto, tal habilidade ainda é um fator que segue preocupando muitos professores.
Os estudantes encontram muita dificuldade em produzir textos, em registrar, por escrito, aquilo
gue pensam e sentem.

Se, para os discentes, a atividade de producéo escrita € um processo cognitivo complexo,
para os docentes, o trabalho de ensinar a produzir é uma tarefa igualmente dificil e profunda, ja
gue como afirma Fiad (2006, p.11), “ndo hd& uma forma magica que possibilite sua

concretizagao”.

4Licenciada em Histéria e Normal Superior/Educacéo Infantil. Secretaria Municipal da Educacéo de Itumbiara.
E-mail: pamellapontesfiuza@hotmail.com

BLicenciada em Biologia e Letras. Secretaria Municipal da Educacdo de Itumbiara. E-
mail:suzetebeppu@outlook.com

3Licenciada em Letras e Pedagogia. Secretaria Municipal da Educacdo de Itumbiara. E-mail:
tatianaaparecidavilelafaria@yahoo.com
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Dessa forma, ha& que se preparar 0 “terreno” antes que a escrita propriamente dita se
inicie, de modo que o aluno seja capaz de planejar seu texto, pensando, ndo s6 em o que ira
escrever, como também para quem seu texto dirigira e, ainda, que género exprimira melhor suas
ideias. Por meio de intervencdes durante a producdo e auxiliando os estudantes a efetuarem a
revisdo textual, ndo apenas ortografica, como ainda na coeréncia, na coesdo e na estrutura
adequada ao género, o professor pode ensinar a produzir textos com qualidade.

Com base nessas reflexdes, este trabalho levanta uma discussdo acerca do ensino da
producdo textual, bem como suscita ideias para que os paradigmas que vém sendo adotados por
muitos profissionais da educacdo possam ser analisados e revistos e as préaticas de sala de aula

tornem os alunos escritores autbnomos e qualificados para essa tarefa.
2 RELATO DO CASO

O ensino da leitura e da escrita, por muito tempo, manteve-se apoiado em uma
concepcao mecanicista e associativa do processo de aprendizagem. Na pratica pedagogica dessa
concepcao, era considerado que “a crianca seria alfabetizada por meio de muito exercicio com
a lingua — colocar em correspondéncia o sistema fonoldgico (os sons da lingua) com um sistema
ortogréfico (as letras correspondentes a esses sons)” Janzkovski (2015, p. 47). Com isso,
escrever textos de forma espontanea so seria possivel a crianca quando ela perpassasse todas as
correspondéncias fonoldgicas/graficas propostas pelos métodos.

O trabalho do professor, no que tange a producdo escrita, também permaneceu, por
muito tempo, arraigado numa pratica repetitiva e enfadonha que afastava a crianca da
linguagem viva, pulsante e com significado.

O conceito de que é possivel aprender a escrever, escrevendo de verdade, surge com
“um novo olhar para a linguagem e seu ensino na apropriacdo do sistema de escrita alfabética”,
Janzkovski (2015, p.48). Dessa forma a producdo escrita ganha espaco destinado a seu
aperfeicoamento, as aulas de producdo de texto se tornam mais constantes. Entretanto, ainda €
comum essas aulas serem encaradas pelos alunos como “chatas” e “sem sentido” e, pelos
professores, como aulas que “dao trabalho”, séo “desgastantes” e despendem muito seu tempo
para as corregoes.

Este relato de experiéncia trata de um trabalho de formagéo continuada desenvolvido
com um grupo de professores de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, da Rede Municipal de
Ensino de Itumbiara, Goiés. O objetivo foi a formacdo em producdo de texto com propostas

pedagdgicas que visassem a ruptura de paradigmas instaurados nessas aulas.
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A formacdo desenvolvida com 96 professores, distribuidos em trés polos de estudos,
com 32 professores cada, ocorreu em trés dias diferentes, com duracéo de quatro horas-aula por
dia.

A formacéo continuada é um trabalho de extrema importancia para garantir a qualidade
da educacédo e do ensino. Por meio dela, gestores e professores tornam-se mais capacitados
sobre 0s aspectos pedagdgicos, nas palavras de Ibernén (2010, p.19) “a formacéo continuada
facilita um constante aperfeicoamento da pratica educativa e social”.

Sob essa oOtica, a formacéo realizada com os professores transitou, a todo momento, no
estudo, com discussdo da teoria e proposicao da pratica. Sua estrutura consistiu, no inicio, com
uma leitura para deleite da obra “A histéria do ledo que ndo sabia escrever” de Martin
Baltscheit, seguida, por uma leitura e discussdo tedrica, levantamento de dados sobre a
producéo escrita e como preparar o aluno para escrever.

Hoje, a ideia de que solicitar ao aluno uma escrita sem direcionamento, livre, seja
produtiva, ndo faz mais sentido. H& a emergente necessidade de aplicar, nas propostas de
producdo escrita, sua funcionalidade, como se confirma em Nova Escola (2015, p.25) “os
estudos em didatica das praticas de linguagem fizeram cair por terra 0 pensamento de que a
redagcdo com tema livre estimula a criatividade”.

A escrita ndo “é resultado de inspiracdo e ndao ha uma férmula magica que possibilite
sua concretizacdo”, nos afirma Fiad (2006, p.11). Ela é uma atividade que envolve selegdes,
escolhas, decisfes durante toda a sua realizacdo. A palavra texto tem a mesma origem que a
palavra tecido. “Podemos, entdo, criar a metafora de que produzir um texto € justamente tecer
e entremear certos fios, com objetivo de produzir um tecido”, Vieira (2005, p.26). A produgéo
de um texto é um processo semelhante, o aluno, a partir de um assunto, seleciona a forma como
vai organiza-lo, o vocabulario mais adequado e constroi seu texto.

Cabe ao professor o papel de preparar e auxiliar o aluno para que ele possa
compreender e melhorar sua producdo. Nesse sentido, ao se discutir com os professores sobre
0 momento da producdo, e como acontece a preparacdo do aluno para a escrita, varios
apontamentos e partilhas de como esse processo ocorre em sala de aula foram apresentados. A
pratica de preparar o aluno para uma escrita significativa foi ressaltada, a todo momento da

formagéo, como fundamental. Uma professora assim relatou em um dos polos de formacéo:

Hoje ndo da& mais para, simplesmente, chegar a aula de produgdo de texto e solicitar
ao aluno que escreva sobre uma imagem daquelas que retiramos da internet.
Precisamos é incorporar em nosso plano de aula semanal informagdes que sirvam de
bagagem para que o aluno saiba sobre o que ira escrever no dia da producdo. Por
exemplo: se estou trabalhando o género “carta”, durante a semana, o ideal é que a

“-:4°  Roalizagdo: Nicleo de Pesquisa 8 Extansdo em Processos Educacionais- NUPEPE- IFG - Campus fumbiara  ezuro

Campuy



proposta de producdo daquela semana seja uma carta, pois terei ao longo do processo
preparado o aluno, e ele escreverd com embasamento de quem conhece o género e
consequentemente sabera o que escrever com mais facilidade.

Nota-se, nesse trecho, a preocupacdo em explorar o preparo do aluno para a escrita,
rompendo com um dos modelos instaurados, ha tempos, sobre a producéo de texto: o de sugerir
aleatoriamente um tema, ou usar uma imagem para propor que, a partir disso, o aluno escreva
um texto em determinado género. Mesmo incorporando essa proposta de preparagdo para a
escrita, os professores afirmam, ainda, encontrar outras dificuldades no trabalho com a
producdo de texto em sala de aula. Tais dificuldades séo elencadas conforme se observa no

grafico abaixo:

Figura 1 — Quais dificuldades vocé, professor encontra no trabalho com a producéo de texto?

Quais dificuldades vocé, professor encontra no
trabalho com a producéo de texto?

2: Elaborado pelas autoras FARIA, FIUZA, TEIXEIRA (2018)
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Registradas as dificuldades apresentadas pelos grupos a partir de sua propria realidade,

foi, entdo, realizado um estudo para refletir sobre como supera-las, tomando, como principio, o
fato de que, o primeiro passo para o aluno compreender e melhorar sua producdo, sejam orais
ou escritas, € que ele consiga responder a questdes como:

O que falar/escrever?

Para quem escrever?

Para que escrever?

Como posso dizer?

Qual género melhor exprime minhas ideias?
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Nesse processo reflexivo da producdo, o aluno desenvolve a linearizacdo, que é
explicada por Cancionilla (2015, p.50) como “conjunto de operagdes que se destinam a
transformar em texto o que foi pensado. Ou seja, 0 que 0 enunciador tem para dizer, sua
compreensdo da situacdo de interlocucdo, a decisdo sobre o género, o tipo adequado e a
materializacdo em texto”.

Na discussdo, 0s grupos criaram, também, uma sequéncia de etapas consideradas por

eles como essenciais a producdo de texto. Sdo elas:

Quadro 1 — Etapas essenciais da Produgéo de Texto

Etapa Descri¢do da etapa
1 Preparacéo
2 Producgéo
3 Revisdo/Correcao
4 Intervencdo
5 Reescrita
6 Apresentacdo/Apreciacdo

Fonte: Elaborado pelas autoras FARIA, FIUZA, TEIXEIRA (2018)

A execucdo dessas etapas assegura que, na hora da producdo de textos, os alunos
desenvolvam uma tarefa que, para eles, tenha sentido e que ajude a avancar nas suas
competéncias de escrever.

A discussdo da formacdo envolveu, também, a correcdo textual. Foram abordados
guestionamentos, tais como: como ocorre esse processo? O que € essencial no momento da
correcdao? O que é revisar um texto e quando é possivel propor o trabalho de reviséo textual na
escola?

Revisar um texto € torna-lo objeto de nossa reflexdo, é pensar sobre o que foi ou esta
escrito e encontrar meios para melhor dizer o que se quer dizer, reelaborando e reescrevendo o
ja escrito.

Ao revisar um texto, exige-se que o autor, continuamente, reflita sobre as “partes”
efetivamente escritas e as avalie com base nos planos e objetivos tragados, em fungdo do
destinatario e finalidade previstos para seu texto, assim como do contexto comunicativo em que
0 texto esta colocado. E, portanto, uma habilidade metacognitiva complexa, que implica tornar-

se consciente e pensar, deliberadamente, sobre processos e decisées tomadas durante a escrita

de um texto.
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Nessa perspectiva, o grupo que realizou esta pesquisa concorda com Morais (1998, p.97)
que aponta a “necessidade de que, desde muito cedo, se instale, na sala de aula, a preocupagéo
com o leitor de nossos escritos, desenvolvendo uma “atitude” de querer escrever melhor, para
melhor nos comunicarmos”.

Ao escrever um texto, dentro ou fora da escola, estamos, continuamente, realizando
revisdes durante o processo de producéo do escrito e (re) planejando o que vira mais adiante. E
importante que, na sala de aula o professor estimule, entdo, tanto a revisdo em processo, como
a revisao do produto, o que garante, na pratica pedagdgica, a ruptura de mais um paradigma
instaurado na correcdo das producdes: aquele que aponta o professor como um corretor de erros
produzidos pelos alunos. Isso se comprova pela fala de uma professora da 5° ano, da Escola
Municipal A:

Precisamos considerar e valorizar, desde a menor producdo de nossos alunos até a
maior, independente do tamanho. Ela reflete um esfor¢o de comunicacdo e tentativa
de escrita que precisa de estimulo e intervengdes do professor. N&o da mais para pegar
a produgdo de um aluno e sinaliza-la em suas ortografias e estruturas e devolvé-la,
sem intervir, proporcionar a reescrita e aprecia-la.

Na producdo escrita de um aluno, é preciso revisar varios aspectos, mas € evidente que
ndo sera possivel revisar todos de uma sé vez. Assim, o professor deve ter clareza em suas
estratégias e priorizar aquilo que deseja revisar. Além disso, deve focar sua atencéo nos aspectos
selecionados, tendo por base seus objetivos.

Em relacdo ao processo do modo como deve ser conduzida a proposta de revisdo, varias
estratégias didaticas foram apontadas pelos grupos, nos diferentes polos, e podem ser listadas
da seguinte forma:

Quadro 2 — Estratégias Didaticas Para Revisao

Estratégias Didéaticas Para Revisao

Revisdo individual;

Revisdo coletiva;

Revisdo em duplas;

Troca de producgdo com outra turma: uma revisa a
producdo da outra.

Fonte: Elaborado pelas autoras FARIA, FIUZA, TEIXEIRA (2018)
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Nenhuma dessas estratégias elimina, entretanto, a importancia do professor em todo o

processo de revisdo. Sera sempre necessario que ele, de fato, reflita, com o aluno, sobre a
necessidade de pensar na finalidade e no destinatario de seu texto, concretizando, assim, a no¢ao
de interlocutor. Para tanto, é sua tarefa questionar, sugerir, transformando certos problemas que
aparecem no texto em objeto de reflex&o.

Apdbs essas ponderacBes, os encontros de formacdo continuada culminaram com a
apresentacdo aos grupos de uma sequéncia didatica, com propostas de trabalho para varias
aulas, contemplando os géneros textuais que estavam sendo trabalhados em sala, neste més,
pelos profissionais, ou que fizessem parte do cronograma dos contetidos programaticos do ano.
Recursos como equipamentos midiaticos, o livro literario, usado na prépria formacdo para
leitura para deleite, textos informativos de diversas fontes foram sugeridos para a “preparacao
do terreno”, de modo a cultivar argumentos que 0s alunos possam usar como repertrio em sua
produgéo.

Ao final de cada encontro, refletimos sobre a importancia de momentos de formacao
continuada como o que tivemos, com o tema em discussao, e questionamos sua importancia
para possibilitar a ampliacdo de uma nova visdo na forma como esse trabalho é realizado em
sala, rompendo, assim, paradigmas instaurados na pratica pedagogica. O resultado da avaliacdo
da referida formacdo, realizada com os grupos, por meio de pesquisa, pode ser comprovado

com o grafico abaixo.

Figura 2 — Avaliagdo da formacao e discussao sobre producéo textual
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3 CONSIDERACOES FINAIS

O tema desta pesquisa — Producdo de texto: propostas para a ruptura de paradigmas
instaurados na pratica pedagogica — vem ao encontro do que diversos profissionais da educacéao
pontuam como topico gerador de ansiedade e dificuldade na execucéo.

Ao longo deste trabalho, apresentamos um relato de caso ocorrido a partir de trés
encontros de formacao continuada com professores de 4° e 5° anos da Rede Municipal de Ensino
da cidade de Itumbiara, Goias. Em tais encontros, houve participacdo efetiva de todos os
professores e coordenadores presentes e, assim, pudemos constatar a complexidade do processo
de ensino e aprendizagem no que tange a producao de textos. Na ocasido, ressaltamos as etapas
das quais ndo se pode fugir quando se trata do ensino de producdo textual: preparacdo,
execucdo, intervencao, revisao/correcdo, reescrita e apreciacao.

Permeando o discurso dos professores, a leitura de textos tedricos embasados em
escritores renomados nessa area, como Telma Ferraz Leal e Cancionila Janzkovski, orientou as
reflexGes acerca do tema em estudo.

Essas leituras, bem como os relatos de experiéncia e questionamentos dos docentes,
foram primordiais para que paradigmas que, ha tempos, vém sendo repetidos nas praticas
pedagogicas, sejam rompidos e novas estratégias, que valorizem a escrita do estudante e ndo
foquem apenas em seu erro, sejam instauradas.

Esse estudo fez crescer em nos a esperanca de que o ensino da producédo de texto deixe
de ser o grande vildo nas atividades de sala de aula e, em seu lugar, haja espaco para a
construcdo de uma aprendizagem que garanta aos alunos autonomia para a escrita significativa

e eficiente.
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A EDUCACAO NO ESTABELECIMENTO PENAL DE PARANAIBA-
MS: REFLEXAO SOBRE SUA PRAXIS

lugo Oliveira dos Santos'®
Rogério Pacheco Rodrigues'’
Jassonia Lima Vasconcelos Paccini®

RESUMO

Este artigo teve como objetivo identificar qual a praxis educativa que é utilizada na unidade penal de
Paranaiba — Mato Grosso do Sul. Partiu-se do principio do referencial tedrico da Psicologia Histérico-
Cultural, que entende que o papel da Educacdo no processo de emancipacdo é mediar producdo do
conhecimento cultural universal, historicamente produzido, com a dimensdo singular, particular do
individuo e propiciar o seu desenvolvimento integral. Foram feitas entrevistas com 0s sujeitos
diretamente envolvidos nesse processo, 0 professor e os alunos, buscando identificar se a praxis
educacional na penitenciaria tem carater emancipatorio. Concluiu-se que na penitenciaria pesquisada ha
uma concepcdo de educacdo gque ndo responde a essas pretensdes, onde evidencia-se uma praxis
educativa baseada nos preceitos reprodutivistas de educagdo, que se consiste na mecanizacdo e
neutralidade do processo educativo. Constatou-se também a reproducdo de modelos neoliberais, que
tendem a manter o modo de vida nos moldes em que estdo, o que inclui os processos educativos.

Palavras chave: Educagdo Prisional; Préxis Educativa; Politicas Publicas para Educagéo Prisional.

1 INTRODUCAO

A educacdo no sistema prisional brasileiro tem sua oferta assegurada pela Lei de
Execucdes Penais (LEP) (BRASIL, 1984) antes mesmo da promulgacéo da nossa Constituicao
Federal (BRASIL, 1988). Porém a educacdo em estabelecimentos penais é algo que vem sendo
colocado na pratica no mundo desde os adventos do capitalismo, onde a pena deixa de ser
aplicada a partir dos suplicios publicos e se coloca como uma forma de controle dos
delinquentes, assumindo a forma de dominio social generalizado e impessoal, instaurado sob a
ideia de se punir de uma forma mais humana. (MATSUMOTO, 2005).

Matsumoto (2005) evidencia que a educacdo em sistemas prisionais tem sua funcéo
social assegurada pela logica do sistema de castigos e privilégios sendo, portanto, a educacao
uma forma de privilégio a esses sujeitos, além disso, a educagéo prisional funciona como uma
possibilidade de se transformar os sujeitos, retirando suas inclinag6es delinquentes e agressivas.
Subentende-se, portanto, que a praxis educativa das prisdes, praxis essa entendida como a

unidade entre a teoria e a pratica, sendo uma atividade do ser social que € conscientemente
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dirigida a um objetivo, tendo em vista a transformacdo da sociedade ou da natureza
(TRIVINOS, 2006), tem relacéo direta com a manutenc&o do status quo da sociedade.

A partir disso e utilizando-se dos referenciais tedricos da Psicologia Historico-Cultural,
a preocupacdo com a educacao no sistema prisional, que resultou a esta pesquisa é evidenciada,
uma vez que, a educacgdo é entendida como mediadora da emancipacdo dos sujeitos. Sendo
assim entende-se que o processo de humanizacao é derivado das relagBes que o sujeito tem no
decorrer de sua vida, onde ha a passagem do conhecimento produzido pelos homens com mais
dominio dessa cultura aos com menos dominio (BERNARDES, 2010).

Um dos principais interesses de se abordar esse tema é em decorréncia da formagéo
académica de um dos autores deste artigo, a partir de atividades de estagio desenvolvidas junto
a detentos proximos a progressao de regime na unidade penal de Paranaiba, onde se constatou
que os detentos se importavam com uma formacéo educacional, mas essa importancia se dava
no campo da necessidade de se ter um diploma para poder trabalhar posteriormente, ou
meramente como forma de obtencéo da remisséo de pena.

Este fato foi provocativo, pois, levando em conta a compreensdo do homem em sua
constituicdo socio historica, viu-se a necessidade da investigacdo de qual seria a educacgédo
ofertada no ambiente prisional e a sua finalidade. Sendo assim, terd ela uma funcéo
emancipatoria, que visa o desenvolvimento integral desses individuos e contribui para mudar a
consciéncia sobre a situacdo social opressiva em que estdo inseridos? Ou € uma mera ponte
facilitadora de obtencdo de garantias, como a remissao e o emprego fora dali?

Portanto, este artigo teve como ponto central a identificacdo de como a educacao vem
sendo desenvolvida no interior de uma unidade prisional da cidade de Paranaiba-MS, buscando
identificar qual a funcéo concreta da atividade educativa, tendo em vista a sua préxis e levando

em conta os pressupostos e referenciais da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Critica.
2 REFERENCIAL TEORICO

Para se compreender a funcdo da educacédo é necessario primeiramente entender como
se deu a constituicdo do homem, pois entende-se que a educacdo € um produto cultural, social,
humano, portanto se constituiu enquanto os seres humanos também se constituiram.

O ser humano é produto de um processo historico em que envolve a superacdo do
homem em relagcdo a adaptacéo a natureza, onde diferente dos animais 0 homem se v& como
sujeito de transformacdo da natureza ao seu redor, no qual ele ndo mais se adapta a realidade
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imposta, e sim a transforma para satisfazer suas necessidades. A partir disso Martins (2011)

exprime

Esse salto qualitativo, pelo qual a vida do homem j& ndo mais se fez garantida pela
adaptacdo natural ao meio, tornou-se possivel por um modo especial de intercambio
com a natureza, isto é, pelo trabalho social. Por essa via, a unidade funcional entre
maos, cérebro e linguagem conduziu o aperfeicoamento anatomo-fisiolégico do
cortex cerebral, possibilitando um modo de relagdo entre 0 homem e suas condicGes
de existéncia marcado em definitivo pela mediagdo da consciéncia (MARTINS, 2011,
p. 27).

Portanto, o trabalho social se fez presente como a forma pelo qual o homem se
desenvolve enquanto género humano, dando a atividade sentido ao mesmo tempo em que
transforma a consciéncia dos individuos. Sendo assim, Martins entende que

[...] é por meio da atividade social que os seres humanos se relacionam com a realidade
objetiva, tendo em vista satisfazer as suas necessidades, e é justamente para melhor

captar e dominar a realidade que o psiquismo humano se institui (MARTINS, 2011,
p. 35).

A partir disso, entende-se que o trabalho humano assume papel fundamental no seu
processo de desenvolvimento, tendo em vista que foram criados instrumentos proprios e a
linguagem se desenvolveu, vemos que esse processo se configura como a ruptura significativa
que diferencia os animais do homem social (MARTINS, 2011). Portanto, o trabalho

[..] intervém decisivamente na formacdo das propriedades humanas, nas
particularidades psicofisicas requeridas a sua realizacdo e, da mesma forma, instaura

um dinamismo de transmissdo dessas conquistas as novas geracgdes, absolutamente
distintos dos padrdes animais (MARTINS, 2011, p. 36).

Em vista disso, e apoiando-se em Saviani (2013) entende-se que no processo de
transformacéo da natureza e de si mesmo, 0 homem vai criando a cultura e 0 mundo humano,
e a partir disso a propria educagdo vai surgindo. Ainda nesse sentido cabe ressaltar que o
desenvolvimento psiquico do ser humano € inerente a producdo material e social dos individuos,
ela se forma de e a partir disso. Portanto, Martins (2011) discorre que diferente dos animais, em
que o desenvolvimento psiquico € em razdo do organismo-meio, 0 ser humano se constitui a

partir da relacdo homem-sociedade, e portanto

[...] ainda que ele conte com todas as propriedades morfofisioldgicas requeridas ao
seu desenvolvimento, ele sucumbira no pleno gozo de suas propriedades naturais caso
esteja desprovido de condicGes sociais de vida e de educacdo, isto é, de um acervo de
objetivacdes a se apropriar (MARTINS, 2011, p. 37).
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Neste sentido, o que ndo for passado pela natureza tem que ser produzido pelos homens,

que se configura como um processo histdrico, e que inclui inclusive a existéncia dos proprios
homens. Portanto a educacdo tem o papel de passar os contetdos universais produzidos pelos
homens para os sujeitos singulares (SAVIANI, 2013). Podemos compreender a funcdo da
educacdo como sendo o de propiciar essa passagem. Saviani (2013) afirma que para que isso
ocorra da maneira adequada, é necessario que o processo educativo se configure tendo em vista
duas proposi¢bes. A primeira € distinguir quais sdo o0s conhecimentos historicamente
produzidos que sirvam como aporte para 0 processo de humanizagao. E a segunda é identificar
formas eficazes e adequadas de se passar esses conhecimentos, tendo em vista 0s conteudos,
espaco, tempo e procedimentos que serdo utilizados, uma vez que sdo a partir deles que os
individuos irdo assimilar e internalizar esses conceitos. Portanto a escola sendo a principal
detentora da funcéo de transmitir esses determinados conhecimentos, deve se atentar para que
esse processo ndo parta do senso comum, difundindo conhecimentos populares, espontaneos e
fragmentados.

No mesmo caminho, Martins (2011), ao analisar a aprendizagem e desenvolvimento,
explica que para Vygotsky, o desenvolvimento psiquico se da a partir da apropriagdo dos signos
culturais, porém essa premissa nao adequa-se a todo e qualquer tipo de relacdo social em que o
homem participa, uma vez que “os contetdos disponibilizados a apropriacdo encerram aspectos
qualitativamente distintos, deixando claro, inclusive, que nem toda aprendizagem é, de fato,
promotora de desenvolvimento.” (MARTINS, 2011, p. 218). A partir disso, a praxis educativa
ndo pode ser coloca em segundo plano, uma vez que ela é condicdo primeira para atingir seus
objetivos.

Cabe aqui lembrar, que o processo de secundarizar o conhecimento transmitido pela
escola e inclusive a propria funcdo desse local, tem intima relacdo com interesses de classe.
Pois ndo € interessante a classe dominante que as camadas populares se desenvolvam
integralmente, pois isto ocorrendo, configura-se como modo de superacao da condicdo alienada
dos sujeitos, podendo servir como forma de oposicao as desigualdades impostas. Portanto,

E a servigo do desenvolvimento equanime dos individuos que a educacdo escolar
desponta como um processo a quem compete oportunizar a apropriagdo do
conhecimento historicamente sistematizado — o enriquecimento do universo de
significacGes —, tendo em vista a elevagdo para além das significagdes mais imediatas

e aparentes disponibilizadas pelas dimensdes meramente empiricas dos fenémenos
(MARTINS, 2011, p. 213).

Saviani (2013) postula que uma pedagogia de cunho critico deve, portanto, ter
0'0" EE:
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[...] clareza dos determinantes sociais da educacdo, a compreensdo do grau em que as
contradicBes da sociedade marcam a educacdo e, consequentemente, como o educador
deve posicionar-se diante dessas contradicBes e desenredar a educacdo das visfes
ambiguas, para perceber claramente qual é a direcdo que cabe imprimir a questao
educacional (SAVIANI, 2013, p. 86).

Sendo assim e tendo como foco a educacdo prisional, ou seja, Educacao de Jovens e
Adultos (EJA)dos que estdo em privagdo de liberdade é preciso compreender que a priséo e a
forma como se vé a delinquéncia que foi modificando-se com o tempo. Sendo que o modelo
atual tem como base uma visao de mundo pautada nos preceitos da dindmica neoliberal, que se
eclodiu primordialmente no século XVIII, quando ocorreu a ascensdo da burguesia e o papel
da pena se tornou uma forma de contencdo dos vagabundos, servindo como meio de disciplinar
os trabalhadores industriais. Ainda deve ser considerado que a prisdo nos moldes atuais tem
como principio a “ressocializacdo”, porém ainda como uma forma de controle social do Estado
sobre 0s sujeitos, principalmente da populacao pobre, pois se observa que cada vez mais essas
instituicOes contribuem para o processo de criminalizacdo da pobreza (MATSUMOTO, 2005).

Matsumoto identifica que:
Esses individuos, mormente alijados do processo de emancipacdo politica (direitos
sociais, cidadania), engrossam as fileiras do sistema penal e, num movimento
contraditério, garantem sua reproducdo, seja de forma individual ou coletiva, a partir
da subordinacéo aos ditames neoliberais transvestidos de auxilios sociais ou direitos
concedidos em situacdes especiais, como é o caso da educacdo em presidios, por
exemplo (MATSUMOTO, 2005, p.14).

Tudo isso contribui para gue os sujeitos se distanciem cada vez mais da sua consciéncia
de classe e com isso se alienem a um processo que lhes colocam como sendo merecedores e
percursores de sua situacao.

E importante salientar que devido a esse modo de producdo fundante em nossa

sociedade, a educacgdo assume papel contraditorio uma vez que, como pontua Bernardes:

Os limites da educacdo expressam a contradi¢do presente no processo de emancipacao
humana, decorrente da alienagdo instituida historicamente na sociedade pelo
movimento de exploragdo do homem e, de forma especial, nas sociedades de classes
(BERNARDES, 2010, p. 293).

Entendendo que os homens deveriam apropriar-se dos conhecimentos da humanidade
para poder entdo dar saltos qualitativos no seu desenvolvimento integral, alguns estudos
evidenciam que isto ndo acontece em nossa sociedade, principalmente com os individuos

privados de liberdade, majoritariamente pertencentes as classes menos favorecidas.
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Matsumoto aponta que a educacdo de jovens e adultos evidencia com clareza essa
realidade, pois:

Ao compreendermos a educacdo como um direito social, caracterizado pelos limites
da emancipacdo politica e da nocdo de cidadania, tem-se na educacdo de jovens e
adultos uma forma tardia de garantir o acesso a um direito que fora negado durante o
processo de humanizacao dos individuos ndo escolarizados (MATSUMOTO, 2005,

p. 9).

A partir disso, ndo se pode deixar de levar em conta como essa educacao estd sendo
ofertada no sistema prisional, pois se tratando de um ambiente que é contraditorio em sua
prépria “funcdo” reabilitadora, e que é caracterizado segundo Matsumoto (2005, p.9) como
“locus de opressao e punicdo”, nota-se a urgéncia de atentar para esse contexto a fim de romper
as barreiras que surgem no processo de emancipacgao dos homens, principalmente se tratando
de pessoas que estdo tendo acesso a educacao tardiamente.

Apoiado nisso, delimita-se a fungdo da praxis educativa como sendo de superagdo dos
modelos neoliberais, que tendem a manter o modo de vida nos moldes em que estdo. Desse
modo, abrem-se as possibilidades para uma educacgéo que seja de cunho critico e que possibilite
o desenvolvimento dos sujeitos, contribuindo para o processo de emancipacdo humana. Se
tratando que o0s sujeitos dessa pesquisa estdo em situacdo privativa de liberdade, ndo tiveram
acesso a educacdo no periodo correto e sdo majoritariamente de classes baixas. Identifica-se a
necessidade de uma préxis educativa que tenha como fun¢éo a superagdo da condi¢do alienada
desses sujeitos. A prisdo em si se configura como forma de excluséo, delimitando os sujeitos e
diminuindo suas potencialidades. Sendo assim, a educacdo no contexto prisional deve se
constituir com a finalidade do desenvolvimento integral desses individuos, tornando o processo

educativo uma forma de emancipagéo da situacdo opressora, excludente e alienante.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa foi realizada no periodo de Janeiro a Junho de 2017, a partir de um estudo
teorico e da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com um professor e dois alunos da escola
penal, com diferentes idades. Também foi feita uma analise dos materiais didaticos utilizados
na escola penal, como forma de identificar o referencial tedrico utilizado naquele contexto. As
entrevistas foram realizadas individualmente no presidio com prévia autorizagdo. Foram
gravadas, para preservar a integralidade das informacgdes concedidas e posteriormente

transcritas para analise.
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Os dados das entrevistas com os diferentes participantes evidenciaram as peculiaridades
locais e a forma como o sistema prisional pesquisado conduz a sua praxis educacional.

A escolha da entrevista como forma de coletas de dados parte do fato de que ela propicia
a obtencéo de categorias que servirdo de base para a discussao, pois se tratando de um trabalho
que estd no campo das ciéncias sociais é importante atentar para tais movimentos.

Minayo (2012) postula que a entrevista ndo é necessariamente uma conversa natural
entre os atores, ela se trata de uma técnica que tem como foco a obtencao de dados dos sujeitos-
objetos da pesquisa, sendo de fundamental importancia para o processo de conhecimento da
realidade em que esses sujeitos estdo inseridos.

Utilizamos da entrevista semiestruturada, pois segundo Minayo (2012) ela se trata da
juncéo de duas formas de entrevistas, a estruturada e a ndo estruturada, onde podera se abordar
temas livres com o entrevistado e a0 mesmo tempo inserir perguntas previamente estabelecidas
pelo entrevistador. Técnica essa que se constituiu como forma de atingir aspectos mais

intrinsecos dos sujeitos.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A rotina e o ambiente escolar da Unidade Penal de Paranaiba

O primeiro ponto a ser enunciado, foi a identificacdo a partir ponto de vista dos
entrevistados, quanto ao processo educativo dentro da penitenciaria de Paranaiba tem a respeito
das instalacdes fisicas do setor de educacdo dessa unidade. Tendo como foco identificar a
satisfacdo ou insatisfacdo com esse ambiente, assim como as dificuldades ou facilidades
enfrentadas no que diz respeito a organizacdo dessa instituicdo. Pois, segundo o Plano
Estratégico de Educacdo no Ambito do Sistema Prisional (PEESP), uma das garantias é que
haja espacos fisicos que se adequem as necessidades dos encarcerados, no que diz respeito as
atividades laborais, educativas e profissionais (BRASIL, 2011).

Segundo Saviani (2013), estamos acostumados a pensar apenas na teoria quando
falamos de alguma vertente pedagogica, o0 que acaba por deixar de lado a préatica, ou seja,
pensamos a partir da l6gica e ndo nos atentamos ao caminho inverso que vai da préatica a teoria.
Ainda segundo o autor a préatica educativa se constitui em condi¢des materiais e a partir também
dessas condigdes materiais. Portanto, identificar a atividade educativa no sistema prisional deve
também se voltar para entender as condi¢cGes materiais em que a mesma estd sendo
desenvolvida.
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Em relacdo a infraestrutura do setor educacional os trés entrevistados tem
posicionamentos semelhantes, uma vez que identificam faltas consideraveis a respeito desse
ambiente.

O professor diz que a estrutura é satisfatoria no sentido de:

“E até uma estrutura adequada, nds contamos com salas de aula equipadas, lousa,
material pedagdgico.” (Entrevista, Professor, 22/06/2017)

Porém, nas observagdes diretas do ambiente, foi evidenciado que as salas possuem luzes
queimadas, 0 que as tornam escuras. Além de ndo serem arejadas, possuirem alguns
ventiladores queimados e do piso ndo ter revestimento algum. Outro fator observado é que ao
entrar no setor da educacdo, uma grade é fechada, ou seja, o professor também fica preso
naquele local, tendo sua saida restringida ao momento que um agente penitenciario aparece na
grade. Segundo Matsumoto (2005, p. 42) isso acontece, pois normalmente nas atividades que
sdo feitas com presos em conjunto “a supervisdo € imprescindivel, ndo com a finalidade de
orientacdo, mas para garantir o cumprimento das ordens estabelecidas, sob pena de punicdo.”.

Na fala de um dos alunos detentos, fica evidente isso, como pode ser visto

“... 0 espaco fisico é degradante, a gente fica preso ali, vocé ndo tem espaco nem para
andar. O professor de educacéo fisica ndo pode nem fazer educacdo fisica. Educacéao
fisica da gente é jogar pingue pongue e pebolim, sentar ali e ficar jogando um baralho,
um xadrez, porque ndo tem uma atividade fisica corpérea, é degradante isso aqui.”
(Entrevista, Sujeito “B”, 30/06/2017)

Outro sujeito completa observando que

“... falta né cara, vocé vé mesmo ali onde a gente faz festa, vai na educacao fisica,
joga pingue pongue. Falta um espaco, umas coisas novas aqui pra gente.” (Entrevista,
sujeito “A”, 31/06/2017)

“Q Unico ruim é que é fechado né.” (Entrevista, sujeito “A”, 31/06/2017)

Ja o professor criticou que ha faltas em outros sentidos, como por exemplo

“... envio de material pedagdgico, um projetor pra vocé trabalhar, a questdo da
informatica, tecnologia, é uma realidade que carece ndo so ali, mas em todos 0s
lugares, ndo ha uma, vamos dizer assim, um aparato completo nos lugares, pelo menos
que eu ja trabalhei.” (Entrevista, Professor, 22/06/2017)

Com base no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Polo Regina Betine (MATO
GROSSO DO SUL, 2016), o estabelecimento penal de Paranaiba possui uma sala de recursos
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multifuncional, porém a mesma ndo se encontra em funcionamento, como pode ser visto na
queixa do professor, além do questionamento do bibliotecario, o qual € um detento que trabalha
nesse setor, que em uma conversa rapida informou que faz falta os computadores naquele local,
tanto para ele quanto para os alunos.

Nesse sentido, tendo em vista as constantes mudangas do mundo capitalista, que geram
cada vez mais a necessidade de se ter acesso a informac&o, nota-se que para esses individuos,
esse campo tao vasto de possibilidades € extraido de seu conhecimento, o que em certo sentido
acaba por ser um empecilho no processo de desenvolvimento integral desses sujeitos. Fato esse
que fica evidente na fala do professor, quando diz que o uso de tecnologias se configuraria
como uma forma de melhorar o ensino, veja

“O interno, ele ndo pode ter acesso a internet. Ele ndo pode ter, vamos dizer assim,
acesso a rede. E uma norma interna, entdo pra nds da escola, nem se fosse pra uma
finalidade pedag6gica, nem com uma finalidade pedagdgica a gente pode usar um
recurso, por exemplo, como uma pesquisa, ou algo relacionado nesse sentido. Entéo
nessa parte, a gente percebe que nessa parte nés temos dificuldade assim, em

demostrar coisas, em buscar coisas novas com eles. Uma aula programada em relacéo
a esse uso de tecnologias.” (Entrevista, Professor, 22/06/2017)

O professor indaga também que os computadores estdo em processo de adequacao, para
que possam ser utilizados. Mas argumenta que as dificuldades estéo postas e que 0s “Muros séo
bem altos” (Entrevista, Professor, 22/06/2017) relata também que sente a diferenca, pois na
escola regular os alunos tém tecnologia, e uma atividade de pesquisa se torna muito mais facil,
ao contrario do que ocorre no presidio.

Portanto, identificando essas necessidades, e apoiado no que diz Ramos (2016), é
necessario que a pedagogia se certifique de introduzir o sujeito em uma forma de socializacao
no mundo social e material, que fagca com que ele conheca, em frente e mude uma situacéao
social real. Sendo assim, impossibilitando esses sujeitos de manipular essas tecnologias,
automaticamente o esta tirando a capacidade de conhecer tal realidade.

Ainda segundo a estrutura fisica, foi questionado sobre a existéncia da biblioteca, seu
estado de funcionamento e sua utilizagdo, uma vez que é garantido na Lei de Execucdo Penal
(LEP) que todas as unidades penais possuem uma biblioteca, com livros de carater instrutivos,
educativos e recreativos (BRASIL, 1984). Essa foi outra questao a ser alvo de criticas pelos trés

entrevistados, como pode ser visto nas passagens a seguir

“... 0 espaco da biblioteca foi construido, a biblioteca existe, mas ela existe entre aspas.
Porque haveria uso em muitas atividades, se as obras que 14 existissem, fossem obras
que fossem ao encontro das necessidades dos internos. Mas o que aconteceu, 0 espago
da biblioteca foi construido, porém, as obras que ali foram doadas, sdo obras técnicas,
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obras do direito constitucional, ali a gente imagina que seja, por exemplo, um juiz que

estava com um monte de livro 14 guardado ‘ha vai pro presidio’.”. (Entrevista,
Professor, 22/06/2017)

“Abiblioteca esta defasada, além de ter pegado um pigarro porque esta cheio de acaros
aqui, ndo é que o bibliotecério esteja ocioso ndo, € que os livros e muita coisa aqui
precisa ser revista, apesar de que ja jogaram muita coisa fora.” (Entrevista, Sujeito
“B”, 30/06/2017)

“Precisa de uns livros novos né, por que os livros daqui a gente ndo tém nem interesse,
ndo chama nem atencédo de uns livros desse”. (Entrevista, Sujeito “A”, 30/06/2017)

A Pedagogia Histdrico-Critica tem como proposi¢des que o individuo deve se apropriar
dos conhecimentos sisteméticos j& alcancados pela humanidade a partir de uma didatica
previamente planejada, onde consiga com isso se desenvolver integralmente (SAVIANI, 2008).
Sendo assim, € notavel que o simples fato da biblioteca ndo possuir livros e produgdes que
sejam relevantes para a educacdo desses individuos, ja se constitui como uma forma de excluséo
desses individuos do processo de emancipacdo humana. Portanto, a partir das analises dessa
categoria, podemos inferir que do ponto de vista material, essa escola ndo estava sendo

constitutiva do desenvolvimento integral dessas pessoas.
A importancia da educacéo para os sujeitos da pesquisa

Neste topico serd abordado qual a importancia que os entrevistados deram para a
educacdo, levando em conta a opinido dos mesmos quanto a contribuicdo para a vida das
pessoas.

VVemos a seguir alguns relatos dos sujeitos

“Eu vejo que ela pode, se bem aplicada, se bem colocada em pratica, ela pode se tornar
uma ferramenta transformadora.” (Entrevista, Professor, 22/06/2017)

“Pode ajudar a gente a, como que fala? Ter mais paciéncia né, saber se concentrar,
muita coisa.” (Entrevista, Sujeito “A”, 30/06/2017)

“Bastante, bastante, a educacdo é o cerne da vida, porque através da educacao vocé
adquire experiéncia, adquire conhecimento.” (Entrevista, Sujeito “B”, 30/06/2017)

“Educacdo é importante, se vocé ndo tiver educacao vocé nao consegue dirigir 0s seus

passos, eu penso desta forma.” (Entrevista, Sujeito “B”, 30/06/2017)

Como pode ser visto nas falas dos sujeitos deste estudo, a educagdo assume um papel
importante para essas pessoas, mas esse papel é atribuido a um campo geral, que possibilita

avancos de carater mais globais, como por exemplo, uma melhor capacidade de concentracdo
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ou a busca de conhecimento, conhecimento esse que ndo é caracterizado como sistematico.
Esses posicionamentos podem ser explicados a partir do momento que consideramos o carater
alienante que a sociedade possui, onde os individuos sdo desapropriados dos conhecimentos
que lhes possibilitariam entender a real funcéo educativa, no caso da escola. Funcao essa que

Martins acentua desta maneira

No cerne dessa questdo reside a afirmacdo da funcdo nuclear da escola, qual seja,
operar como mediadora na superacdo do saber cotidiano expresso nos conceitos
espontaneos, em dire¢do aos conhecimentos historicamente sistematizados expressos
nos conceitos cientificos (MARTINS, 2013, p. 141).

Observa-se que 0s sujeitos atribuem um carater importante a educacdo, mas essa

atribuicdo parte do nivel de senso comum.

A metodologia de ensino utilizada na escola penal de Paranaiba

A partir do objetivo dessa pesquisa e tendo como base a pedagogia-critica, é de carater
indispensavel conhecer a metodologia de ensino utilizada na educagdo ofertada para os
reclusos. Pois segundo 0 modelo pedagdgico supracitado “a natureza dos contetidos e atividades
escolares é variavel interveniente na qualidade do desenvolvimento psiquico das pessoas, dado
que reitera o papel da escola como lécus privilegiado para requalificar seu curso e conferir-lhe
direcdo.” (MARTINS, 2013, p. 131)

Quanto a esse enunciado é de saber que um dos principais atores a responde-lo é o
professor, pois ele se qualifica como o primeiro a conhecer a técnica e a aplica-la na pratica.
Segundo 0 mesmo, a proposta curricular que seguem é a do Projeto Politico Pedagdgico de
2016 (MATO GROSSO DO SUL, 2016). E respalda que os professores seguem a proposta de

um Projeto denominado “Conectando Saberes”, como pode ser visto em sua fala

“... aquela obra é um trabalho conjunto das pessoas da secretaria de educagao. Fizeram
de verdade, levantamento, colheram muito nas bases assim as demandas, entdo desde
o inicio desse ano agora, surgiu aquela nova proposta curricular, que é uma proposta
montada em eixos tematicos: trabalho e sociedade, salde e sociedade, escola e
sociedade, cultura e sociedade. Entdo, cada disciplina ela trabalha no decorrer do
mddulo e dos eixos teméticos. Ndo h4 uma obra, ou uma cole¢do de livros que va
encaixar completamente nessa proposta. O que a escola nos orienta, a escola nos
orienta que a gente siga a proposta curricular, mas também ela da a oportunidade de
desenvolver projetos ou algo que va de encontro com a necessidade. Seguindo aquele
eixo, seguindo aquela proposta curricular, nds professores, nés temos a liberdade de
pesquisar, e de trazer matérias, conteldos diversos.” (Entrevista, Professor,
22/06/2017, grifo nosso)
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Dando aporte a fala do professor, foi identificado que, segundo a verséo preliminar desse

projeto o processo educativo interligara modulos, nos quais

Os conteudos especificos de cada componente curricular deverdo estar articulados de
forma interdisciplinar aos eixos tematicos, bem como a realidade, considerando sua
dimensdo socio-histérica, vinculada ao mundo do trabalho, & ciéncia, & novas
tecnologias, a cultura, dentre outros (MATO GROSSO DOS SUL, 2016, p. 31).

Levando em conta a falta (grifo da fala do professor) de materiais pedagogicos, o Projeto
Politico Pedagogico da Escola Regina Betine diz que ha sim uma colecéo de livros pedagdgicos,

como pode ser visto

A escolha do livro didatico é feita pelos professores em conjunto com a equipe
pedagogica na época que o Plano Nacional do Livro Didéatico disponibiliza a escolha
no site do MEC, estamos utilizando atualmente nas fases iniciais do Ensino
Fundamental a Colegdo Alcance — EJA vol. 1, 2 e 3 da Editora Positivo, para as fases
finais a Obra coletiva — EJA Moderna da Editora Moderna e para o Ensino Médio a
colegdo “Viver e Aprender” da Editora Global. Para 0 AJA o material didatico é
produzido pela Secretaria de Estado de Educa¢do (MATO GROSSO DO SUL, 2016).

Podemos inferir que hd uma falta de comunicacdo entre a coordenacdo pedagogica da
escola e os professores das unidades penais do interior, ou até mesmo que ndo haja
disponibilidade de material fisico e, portanto 0 mesmo ndo é oferecido. Veremos agora o que

embasa o Projeto Conectando saberes, I1é-se que

[...] a escola cabe superar um ensino de carater tradicional, centrado mais na
quantidade de informagdes do que na relacdo qualitativa com o conhecimento,
desfavorecendo o desenvolvimento global dos (as) estudantes que retornam & escola
por conta de multiplas necessidades (MATO GROSSO DO SUL, 2016, p. 31).

[...] proporcionar uma reflexdo critica, a responsabilidade individual e coletiva, o
comportamento solidario, 0 acompanhamento da dinamicidade das mudangas sociais
e o enfrentamento de problemas novos. Para tanto, faz-se necessario construir
solucBes originais a partir do uso metodologicamente adequado de conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos e socio-histéricos (MATO GROSSO DO SUL, 2016, p. 31).

Dessa forma, a mediacdo entre os diversos saberes torna-se primordial para a pratica
de uma educagdo que se pretende formadora e emancipatéria. Vale ressaltar que essa
dindmica de aquisicdo de conhecimento e de formacdo humana ndo tem como fim
uma educagdo conteudista e descontextualizada, mas efetiva formacdo de cidad&os
capazes de investir e transformar a realidade do mundo em que vivem (MATO
GROSSO DO SUL, 20186, p. 31).

Ora, pois bem, entendendo a pratica pedagogica como sendo a passagem sistematica de
conhecimentos, mediada pelo professor, a partir de uma concepcdo que se configure na

transformacdo da realidade dos sujeitos. Podemos ver que nesse projeto, essa ideia é a que
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prevalece, mesmo que ndo deixe claro que uma das func¢Bes da educacdo é a transformacéo

ético-politica da sociedade, no que diz respeito a superacdo do modo de vida capitalista.
Porém, sera que a atividade concreta da educacdo que esta sendo ofertada na unidade

penal de Paranaiba se condiz com esses pressupostos tedricos? Pois iremos agora, tentar

descobrir isso a partir dos relatos dos protagonistas

“N&o h&a um material, vamos dizer assim, ndo hd um material. Ha uma linha de
raciocinio, ha um, existem os eixos tematicos. Ai o professor tem a liberdade de fazer
suas pesquisas e trazer aquilo que ele encontra em diversos ambientes. E uma
potencialidade, mas também é uma dificuldade, por que tem assuntos que a gente
encontra em grande quantidade na internet, que a gente pesquisa nos livros, nos
materiais que a gente conhece, a gente encontra.” (Entrevista, Professor, 22/06/2017)

“Eu busco nos livros didaticos ne, que a gente tem contato, acumulado no decorrer do
tempo de trabalho. Mas eu também sempre busco informac@es atuais em relacdo a
internet, e vou para o cotidiano deles, pra trabalhar certos tipos de contetdos.”
(Entrevista, Professor, 22/06/2017)

“A gente tenta de uma forma mais dindmica possivel, ndo pesando né? De uma forma
leve, entdo ao invés de vocé estudar um texto, vocé passa um video. Ao invés de ficar
ali trabalhando demais, ficar tentando retomar aquele contexto histérico vocé pega o
feudalismo e associa com o modo de vida hoje, e ai essas coisas a gente vai
trabalhando no passar do tempo.” (Entrevista, Professor, 22/06/2017)

“Eu tento associar, por exemplo, em determinadas aulas o quadro negro é importante.
Em outras tem a possibilidade de levar um filme, de levar um projetor, pra passar um
documentario, um video. Isso também é feito. Eles gostam muito também, de debates,
situagBes assim, de troca de experiéncias.” (Entrevista, Professor, 22/06/2017)

Nota-se nas falas do professor, que 0 mesmo tem uma metodologia que vai ao encontro
com a realidade dos individuos, uma vez que se utiliza de instrumentos que séo de interesse dos
alunos, como é o caso dos filmes. E evidente também que atuacdo do mesmo ndo tem um
direcionamento, uma sistematizacdo, o qual é indispensavel no que diz respeito a uma
pedagogia de cunho critica, uma vez que o mesmo € quem tem que “buscar” o material que vai
trabalhar, além de adequar da maneira que acha pertinente a sua aula ao contexto da sala.
Verifica-se a preocupacdo do professor em conseguir atingir esses individuos de alguma
maneira, porém ndo ha nenhum direcionamento, pelo menos na fala dele, que tenha em vista
uma educacdo emancipadora.

Se partindo de um olhar do senso comum, classificariamos a atuacdo desse profissional
como sendo o melhor a se fazer, porem segundo Martins (2009) é comum em nossa sociedade
um processo de personalizacdo da figura do professor, tendo uma vista uma exacerbacao dessas
suas caracteristicas, sendo que se identifica o sucesso educacional como sendo em razdo da

capacidade dos professores de se adaptarem as situagdes impostas, com um emprego da técnica
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e do conhecimento de maneira “inteligente e criativa”. A autora aponta que ha dois problemas
centrais em se colocar a figura do professor como central na praxis educativa. O primeiro se
configura como a despreocupacd0 em se passar 0S conhecimentos historicamente
sistematizados, uma vez que se transfere o foco do conhecimento para o autoconhecimento,
fato esse que ocorreu na corrente escolanovista. O segundo problema estd no fato de se
prevalecer a formacdo do professor em detrimento da questdo principal da crise educacional
atual, que é a funcéo social da escola. Portanto, mesmo identificando a preocupacgdo em buscar
materiais novos que se adequem a aula, ndo podemos considerar que essa metodologia se
constitua como uma metodologia de cunho critico.

Vamos agora ver o outro lado, o lado do aluno em relacdo a educacdo ofertada no
sistema prisional. Qual sera a atribuicdo que esses sujeitos ddo a metodologia de ensino ali

utilizada? Vamos entdo as suas falas

“... se fosse os professor que viessem s pra dar aula, ndo tinha muita graga né? Mas
s8o professores que vem déo aula e além disso incentiva as pessoas a vim participar,
vim pra escola, terminar.” (Entrevista, Sujeito “A”, 30/06/2017).

“Eles sempre passam muito filme pra gente, explicando coisas.” (Entrevista, Sujeito
“A”, 30/06/2017).

Como pode ser visto na fala do Sujeito “A”, ele se identifica com a aula dos professores
no sentido dos mesmos os incentivarem a continuar estudando, também enfatizou na entrevista
que os “estudos” dos professores sdo bons e que as aulas séo “legais”. Outra questéo evidente
é o fato do aluno se interessar pelos filmes passados, pois ao perguntar se os filmes chamam
mais atencdo, o sujeito concordou. Porem serd visto agora que a fala do Sujeito “B” se contrapbe
em quase todos os sentidos com a do primeiro entrevistado, principalmente com relacdo aos
filmes, pois o sujeito identifica que os filmes devem ser usados como recurso pedagogico e ndo

apenas como entretenimento, veja

“Os conteldos ndo sdo tdo bons assim, poderia melhorar.” (Entrevista, Sujeito “B”,
30/06/2017).

“... a gente perde muito tempo assistindo filme desnecessario, tem filme de guerra,
filme contraditério a nossa estadia, passam filmes aqui que vocé olha e ndo tem nada
a ver com o que vocé esta passando, pelo contrario, tem filme que te incentiva mais
ao crime, vocé quer saber a verdade eu tenho que falar a verdade, eu penso assim.”
(Entrevista, Sujeito “B”, 30/06/2017).

“... deveria melhorar o ensino, o didatico, por exemplo, vocé penetrar dentro das
mateérias.” (Entrevista, Sujeito “B”, 30/06/2017).
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“Olha, jogo de xadrez, jogar “pingpong”, pebolim, assistir filme, isso ndo me ajuda
em nada, tudo bem a arte, conhecer a histéria dos antepassados, sdo coisas que pra
mim nado vai me ajudar porque eu sou presente e futuro, passado pra mim sdo coisas
que eu teria que ter conhecimento no periodo que eu tivesse pouca idade.” (Entrevista,
Sujeito “B”, 30/06/2017).

Como pode ser visto o Sujeito “B” ndo identifica que a metodologia passada seja
proveitosa, uma vez que entende os contetdos que ali sdo passados como rasos ou
desinteressantes, principalmente para ele que tendo uma idade mais avangada ndo teria como
forma de aproveitamento esses conteudos em si. Cabe aqui, portanto, apoiar-se na premissa de
que a idade discrepante do entrevistado “B” em relacdo ao entrevistado “A” pode contribuir
para a analise mais critica dessa realidade.

A partir dos relatos, identificamos que essa educagdo ndo tem um carater emancipatério,
pois o professor ao falar de como sua pratica, acaba por ndo se subsidiar em uma metodologia
critica. E os alunos, nada obstante, ndo deram a entender que a educacdo ali seja de cunho
emancipatorio, tendo em vista que as respostas se inteiraram do fazer educativo sendo bom ou
ruim para sua individualidade, e ndo com uma visdo critica de que a fun¢do educativa ndo esta
sendo de cunho transformador da realidade. Portanto apoiando em Martins (2009) e tendo em
vista que a educacao é papel indispensavel no processo de desenvolvimento dos individuos, ndo

se pode esquecer que a educacdo tem em suas bases a finalidade de emancipacéo, visto que

[...] ela representa o desenvolvimento da verdadeira consciéncia por meio das
apropriacdes dos conhecimentos, dos conceitos, das habilidades, dos métodos e
técnicas etc., de forma a poderem os homens intervir na realidade e tomar parte nela
enquanto sujeitos do desenvolvimento genérico da humanidade (MARTINS, 2009, p

139).

Diante disso, nota-se a necessidade de uma praxis educativa nas escolas prisionais que
se adeque aos pressupostos de uma teoria critica, se baseando em uma educacéo que seja voltada
para a superacdo da alienacdo desses sujeitos, isto inclui tanto o professor quanto os alunos.
Como afirma Martins,

Ha que se fazer esta educagdo um processo de luta contra a alienagdo, sem desprezar

que ela ¢ alicercada nas relagdes sociais de produgdes, na organizagdo econdmica e
na politica da sociedade capitalista e ndo na subjetividade dos individuos (MARTINS,

2009, p. 148)
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A funcdo da educacao para os sujeitos da pesquisa

Tendo em vista 0s pontos anteriormente abordados, iremos agora entender melhor a
problematica educacdo/funcdo para esses individuos. Uma vez que ja foi observado que
metodologicamente ela ndo é de carater emancipatério, entdo qual é a finalidade da educacédo
para esses sujeitos?

Os trés entrevistados tiveram respostas semelhantes no que diz respeito a essa questéo.
Pois em sua maioria 0s sujeitos vao a escola como oportunidade de remir a pena, uma vez que
a Lei 12.433 garante a remissdo de pena de um dia para cada 12 horas de estudo (BRASIL,
2011), o que acaba por se tornar um atrativo a mais para se frequentar as aulas. Ainda segundo
eles, uma das funcdes da escola seria a de fugir do écio que o carcere provoca, servindo como
uma alternativa para sair da cela. Foucault (1987) adiciona que é funcdo da prisdo segregar,
onde a prépria soliddo é considerada castigo. E o dcio € preenchido como forma de contencéo,
seja ela com educacgdo ou com o trabalho.

Nota-se na fala do professor a preocupacdo com uma educacao que esteja voltada para
a superacdo da vida do crime, tendo como vista o processo de melhora da condicéo social desses
individuos. Temos ai um discurso muito usado em nossa sociedade, assegurado na falacia de
que os sujeitos podem “melhorar de vida” a partir da sua ascensao social. Como exprime Duarte
(2009) é comum que as classes dominantes se apoiem em processos que tenham o foco na
diminuicdo de problemas sociais gerados pela miséria, e entdo, utiliza-se de “campanhas
educativas” com o intuito de “evitar que determinados problemas tomem proporcées sociais
incontrolaveis e também a ndo menos funcgdo ideoldgica de difusdo da crenca de que as
condicdes de vida da populacédo estdo melhorando”.

Ainda neste sentido foi evidenciado que os sujeitos tém em seu imaginario a concepgao
de que a educacdo pode servir como forma de melhoramento de vida, mas no sentido de
conseguir uma faculdade (que em nossa sociedade é também caracteristica de status social) ou
como forma de qualificagéo para o trabalho. Sobre os individuos caracterizarem a alfabetizagéo
como forma de elevacdo da condigdo de vida, Duarte (2009) aponta que para as classes
dominantes € indispensdvel que os sujeitos incorporem a crenga da elevacdo social. Sendo
assim, € necessario que a mesma saia do absoluto analfabetismo, pois é essencial que a educacgéo
seja difundida para a populacdo a um nivel em que a sua consciéncia seja passivel de
manipulacdo e a0 mesmo tempo os individuos possuam as ferramentas intelectuais necessarias

para abstrair e se adaptarem socialmente. Saviani acrescenta que
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Numa sociedade como a atual, que incorporou na sua propria forma de organizacéo
a expressdo escrita, a necessidade de que todos adquiram o dominio da linguagem
escrita se impde podendo-se, a partir de uma rapida discusséo e constatacdo de sua
necessidade, passar ao momento da instrumentagdo (SAVIANI, 2009, p. 93).

Portanto, é tendencioso que a educacdo se aporte em concepgdes que visem a
manutencdo do status quo da sociedade, se tratando aqui de uma sociedade opressora desigual,
excludente e manipuladora, o que acaba por ndo permitir a emancipacao dos sujeitos, uma vez

gue 0 mesmo representa ameaca a reproducdo desse modo de producéo.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Verificou-se que o processo educativo da escola penal de Paranaiba-MS, as luzes da
Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia-Critica ndo se constitui como forma de
emancipacao humana. Pois é notavel que as condi¢es materiais e intelectuais estejam partindo
de concepcBes que tendem a uma naturalizagdo da funcdo educativa, carater que é de cunho
social, uma vez que a sociedade capitalista tem em suas bases a necessidade de produzir sujeitos
alienados, configurando-se, portanto a retorica de que a escola tem a fungédo de adaptacédo dos
sujeitos a vida cotidiana, perpassando conhecimentos que Ihe sirvam para a vida fora dos muros
e ndo com a funcdo de superacdo da condicdo de sujeito alienado e, portanto capaz de
transformar a realidade que Ihe € imposta.

Portanto, apesar do avanco nas Ultimas décadas nas politicas sociais, como a educacao,
observa-se, no entanto, que de modo geral, as politicas de educacdo compensatoéria, como a EJA
e a educacdo no sistema prisional, tomam como base o discurso em prol dos direitos
educacionais, o que nao garante igualdade de condi¢des. Contudo, compreende-se a educacgédo
prisional como um processo complexo e contraditorio constituido na relacdo travada em
contexto histdrico, social e nas condi¢cGes materiais objetiva que se estabelecem na dire¢do de
questionar e superar praticas baseadas na desigualdade.

A partir do exposto no trabalho, e observando-se que a pratica educativa ndo é de cunho
emancipatorio, entende-se, portanto, que a funcdo do Psicologo nesse sentido € de trabalhar
para que sua pratica se volte para a satisfagdo das necessidades de desenvolvimento desses
sujeitos, uma vez que 0 mesmo n&o é possibilitado pela educacdo. Outra questéo a ser observada
e o papel de difundir e aconselhar préaticas nesses ambientes que se conduzam para a superagdo

de modelos que ndo sdo propicios para a promocdo da melhora de vida dos individuos,
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principalmente de sujeitos que participam de uma forma duplamente excludente, que é o caso

de pessoas em situacao de privacao de liberdade.
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INICIACAO CIENTIFICA NOS CENTROS DE ENSINO EM PERIODO
INTEGRAL DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE ITUMBIARA
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RESUMO

A Iniciacdo Cientifica € uma componente curricular de todos 0s Centros de Ensino em Periodo Integral
(CEPI), a qual tem como objetivo proporcionar aos alunos situacfes que possibilitem a abordagem de
procedimentos cientificos provenientes de perguntas originadas de situagdes do dia-a-dia ou da propria
curiosidade e interesse do aluno. Este trabalho tem por objetivo identificar como a componente
curricular, Iniciagdo Cientifica, € desenvolvida nos Centros de Ensino em Periodo Integral da cidade de
Itumbiara- Goias. Os dados foram coletados por meio de questionério e analisados por meio de
comparagdes entre o que se efetiva nos CEPI e a legislacdo estadual vigente. Os resultados apontam que
em alguns CEPI a Iniciag&o cientifica é desenvolvida por meio de um projeto de pesquisa a partir do
problema levantado pelos alunos de acordo com o contexto social, bem como, oferece aulas
experimentais e investigativas que contribuem para o levantamento de ideias, formulagdo de hipdteses
e busca por resposta a um problema.

Palavras chave: Iniciagdo Cientifica. Pesquisa Qualitativa. Ensino de Ciéncias.

1 INTRODUCAO

A Iniciacdo Cientifica € uma componente curricular de todos os Centros de Ensino em
Periodo Integral (CEPI) - anos iniciais e finais do ensino fundamental, a qual tem como objetivo
proporcionar aos alunos situacfes que possibilitem a abordagem de procedimentos cientificos
provenientes de perguntas originadas de situacdes do dia-a-dia ou da propria curiosidade e
interesse do aluno (PPEITI, 2016). Atualmente, o estado de Goids, possui cento e setenta e seis
(176) CEPI’s, e a cidade de Itumbiara contém cinco (5) unidades.

A escolha do tema partiu da necessidade de conhecer as atuais propostas pedagogicas
para a educagdo em nosso Estado, especialmente em relacdo a disciplina Iniciagcdo Cientifica
(1C), pois entende-se que por meio desta disciplina os alunos poderdo desenvolver experimentos
que contribuam para a compreensao de conceitos tedricos e processos empiricos relacionados
a ciéncia, principalmente nas areas de Fisica, Quimica e Biologia. Dessa forma, os alunos desta

disciplina poderdo desenvolver o gosto pela pesquisa cientifica contribuindo para melhorar o
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seu desempenho nessas areas. Assim, o0 objetivo deste trabalho foi identificar como a
componente curricular Iniciagdo Cientifica € desenvolvida nos cinco CEPI’s da cidade de
Itumbiara-GO.

2 REFERENCIAL TEORICO

O governo de Goias, por meio da Secretaria de Estado de Educacgéo, Cultura e Esporte
(SEDUCE), estabelece diversas acdes com o objetivo de reestruturar a rede publica estadual de
ensino, tendo o Pacto pela Educagdo como precursor. Este pacto financia o programa Novo
Futuro, que tem como finalidade a implementacéo das escolas de tempo integral. Assim, foi
aprovada a Lei 17.920/12, de 27 de dezembro de 2012, que institui os Centros de Ensino em
Periodo Integral (CEPI) em Goias, transformando algumas unidades escolares em CEPI
(SILVA, 2014).

Essa Lei foi revogada pela Lei n°® 19.687/17, de 22 de junho de 2017, que cria os Centros

de Ensino em Periodo Integral e conforme inciso Il tem por objetivo:

[...] maior eficiéncia administrativa e educacional, com producdo de impactos
positivos e na qualidade do ensino, aplicando modelo pedagdgico especifico, com
vistas & obtengdo de maior eficiéncia educacional mediante expansdo do tempo de
permanéncia dos alunos e professores neles (GOIAS, 2017, p.1).

A partir desta mesma lei, os CEPI’s sdo integrados pelas unidades escolares de turno

integral do Ensino Fundamental e Médio e, de acordo com o inciso 1V, tém o objetivo de:

[...] formar individuos auténomos, solidarios e competentes por meio de formacéao
escolar de exceléncia, que permita ao aluno desenvolver conhecimentos e habilidades
necessarios ao pleno desenvolvimento da pessoa humana e ao exercicio da cidadania,
através de contetido pedagdgico, cultural e social (GOIAS, 2017, p.1).

A Lei também cria a GDPI — Gratificacdo de Dedicagdo Plena Integral - no valor de
R$2.000,00 (dois mil reais), destinada aos integrantes do Quadro do Magistério efetivo,
enquanto, os professores temporarios (contrato) ndo recebem essa gratificagéo.

O Art. 5°da lei informa como o ensino deve ser ministrado nos CEPI’s, com observancia
das seguintes diretrizes:

| — jornada escolar de 10h (dez horas) diarias;

Il — permanéncia do docente na unidade escolar por 40h (quarenta horas) semanais de
efetivo trabalho, incluindo carga horaria multidisciplinar ou de gestéo especializada;
Il — adogdo de planejamento pedagdgico-educacional coletivo e tempo de estudos

envolvendo o corpo docente, 0 grupo gestor e a coordenacdo pedagdgica, a serem
cumpridos na unidade.
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Portanto, nos CEPI’s, os alunos ingressam as 7h (setes horas) da manha e saem as 17h
(dezessete horas) da tarde, permanecendo assim, 10h (dez horas) na unidade escolar. Os
professores, tanto efetivos como temporarios, mantém-se na unidade escolar 8h (oito horas) por
dia, resultando num total de 40h (quarenta horas) semanais, sendo essa carga horéria dividida
em aulas, planejamentos, estudos e reunides com o grupo gestor.

Esse modelo de educacdo foi trazido de Pernambuco do grupo ICE Brasil (Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacédo), que forneceu treinamento de pessoal e material de apoio
para a implantacéo das escolas de tempo integral em Goias. Apesar de constar no site do ICE
informacdes sobre o convénio com a SEDUCE, ndo encontramos documentos que apresentam
de forma objetiva os itens desse acordo.

A SEDUCE iniciou o atendimento nas unidades em periodo integral a partir do ano de
2013, com a implantacdo em quinze escolas, seguindo a Lei Estadual 17.920/2012, esse numero
foi expandindo para mais sete escolas no inicio de 2014. Atualmente existem cento e setenta e
seis CEPI’s distribuidos pelo Estado (GOIAS, 2017).

No ano de 2013, apenas um colégio de Itumbiara foi instituido, o Colégio Estadual
“Dom Veloso”. Entre 2014 e 2017 mais quatro unidades escolares estaduais foram
transformadas em CEPI em nossa cidade, contemplando o Ensino Fundamental e Médio.

A SEDUCE disponibiliza aos CEPI’s a Proposta Pedagdgica da Educacdo Integral em
Tempo Integral (PPEITI) do estado de Goias que tem o objetivo de orientar as unidades
escolares de tempo integral que ofertam o Ensino Fundamental e Médio. Na PPEITI esta
presente a Matriz Curricular que orienta o trabalho pedagdgico qualificado, em todos os seus
niveis — planejamento, metodologia, avaliagdo — de forma a garantir uma aprendizagem
significativa e integradora. PropGe para o Ensino Fundamental, anos iniciais e finais, uma carga
horéria de 2.200hs/a divididas nas disciplinas curriculares do Nucleo Basico Comum e do
N(cleo Diversificado. Organiza seus componentes em Areas de Conhecimento que esta pautado
em quatro Eixos Articuladores: Cientifico; Etico-politico; Socioambiental e Estético-cultural.
A Figura 01 apresenta a divisdo dos componentes do Ensino Fundamental — Anos Finais
(PPEITI, 2016).
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Figura 01 - Matriz Curricular do Ensino Fundamental

Ensino Fundamental — Anos Finais
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Fonte: PPEITI, 2016.

APPEITI e a Matriz Curricular sdo adotadas em todos os CEPI’s de Goias, tanto os de
Ensino Fundamental quanto os de Ensino Médio, sdo elas que orientam o trabalho na unidade
escolar, no entanto, a proposta ¢ diferente para cada nivel de ensino.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, atualizado pela Lei N° 12.796, de 4 de abril de 2013, no seu artigo 26,

propde:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996, p. 1).

Nesse sentido, a PPEITI apresenta-se em consonancia quando aponta que o nucleo
diversificado deve proporcionar aos estudantes, discussdes significativas que despertam a
curiosidade e o aprofundamento de temas pedagogicos, atrelado com os demais componentes
curriculares, favorecendo um espago rico e diversificado para analises, estudos, intervencdes,

producdes, criatividade, atitude interdisciplinar e construgdo do conhecimento (PPEITI, 2016).
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Adisciplina Iniciacdo Cientifica (IC), objeto de estudo dessa pesquisa, esta inserida nas
Metodologias da Matriz Curricular do Ensino Fundamental, como mostra a Figura 01, e é
correlacionada ao nucleo diversificado. Ela é ofertada como uma disciplina do ndcleo
diversificado e em alguns CEPI’s é desenvolvida semestralmente e em outros anualmente, mas
de acordo com a PPEITI (2016) os projetos devem ser desenvolvidos em um semestre, existindo
assim dois projetos ao longo do ano letivo.

As aulas de IC acontecem simultaneamente as aulas de Letramento e Numeramento, no
total sdo dois encontros semanais de 1h 40min (uma hora e quarenta minutos) ou quatro aulas
de 50 min (cinquenta minutos). Os professores desta disciplina podem ser do quadro efetivo ou
n&o, no qual séo escolhidos pelo grupo gestor.

Dentro do processo de ensino e aprendizagem do Ensino Fundamental, a disciplina IC
apresenta como proposta pedagdgica um trabalho dinamico e interdisciplinar, em que 0s
estudantes sdo os protagonistas, participantes ativos, que problematizam, formulam hipoteses,
levantam fontes de pesquisa, registram descobertas, socializam os resultados e avaliam o
percurso.

Sendo assim, ndo basta apenas instigar a curiosidade da turma, o professor precisa
direciona-los para que o questionamento levantado por eles seja transformado em uma situacéo-
problema, que posteriormente, por meio de uma série de procedimentos, cheguem a resposta e
consequentemente, ao entendimento do conhecimento desejado.

Krasilchik (1992) apud Lorenzetti, Delizoicov (2001) diz que uma das grandes linhas
de investigacdo no ensino de ciéncias é a alfabetizacdo cientifica e este movimento refere-se a
mudanga dos objetivos do ensino de ciéncias, em sentido a formacéo geral da cidadania.

Gressler (2003) defende que os principios da pesquisa cientifica devem ser cultivados
ja nas séries iniciais e ir sendo aprimorados ao longo da vida estudantil. Sob essa perspectiva,
0 ensino de ciéncias contribui para que os alunos sejam inseridos na cultura cientifica, que lhes
possibilitara desenvolver o senso critico e assim discernir, julgar e fazer escolhas conscientes
em seu cotidiano, visando uma melhor qualidade de vida. O desenvolvimento da alfabetizagédo
cientifica é fundamental desde a fase inicial da escolarizacéo e que se prolonga por toda a vida
(LORENZETTI, DELIZOICOV, 2001).

Para Chassot (2000), a alfabetizacdo cientifica sdo os conhecimentos adquiridos pelo
individuo que o torna capaz de fazer uma leitura do mundo em que vive. Por essa perspectiva,
o0 analfabeto cientifico seria alguém que vé o mundo, mas ndao o compreende, ndo enxerga 0s
problemas e/ou a desigualdade social e, consequentemente, ndo modifica a sociedade em que
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estd inserido. Ja os alfabetos cientificos, compreendem o mundo, identifica a problematica
social, apresenta uma reflexao critica e modifica o seu entorno (VIANNA, 2016).

Os alunos possuem uma enorme curiosidade e desejo de compreender 0 mundo a sua
volta e cabe ao professor incentivar o espirito investigativo e a curiosidade. Oliveira (2013)
afirma que as aulas de Ciéncias devem apresentar atividades problematizadoras, atividades
estas, que desafie os alunos a procurar solugdes, propor e testar suas hipoteses, argumentar com
seus colegas e professores, assim como, registar suas impressdes sobre a experiéncia vivida.

Santos e Schnetzler (1996) apud Silva (2009) considera que um dos objetivos do ensino
de ciéncias é desenvolver no aluno a capacidade de tomar decisdes e para que isto ocorra €
necessario que o conteudo trabalhado esteja associado ao seu contexto social, ou seja, para se
obter uma aprendizagem significativa é necessario que a experimentacdo seja desenvolvida
juntamente com a contextualizacdo. Portanto, € necessario relacionar a teoria com um tema do
cotidiano dos alunos que desperte o interesse dos alunos.

Em consonancia com esses principios e da educacdo pela pesquisa, a PPEITI (2016),

traz quatro passos fundamentais para a organizacao do trabalho educativo por meio da pesquisa:

Levantamento de hipdteses decorrente do questionamento inicial, exposicao de ideias
comprovadas ou refutas no decorrer do projeto.

Levantamento de informages que visam ampliar o conhecimento sobre o tema
pesquisado preparando o olhar para a observacdo cientifica. E fundamental o
conhecimento profundo sobre o objeto de estudo.

A experimentacao, tido como o apice do projeto, deve ser percebido pela turma como
mais uma etapa da aquisi¢do de conhecimento.

A documentacdo de toda experiéncia através de textos ou desenhos feitos num diario
de bordo, permeando todas as etapas contribuindo para que o estudante reflita sobre
as hipoteses inicias, comprovando ou ndo o que se esta investigando sobre o tema
pesquisado (PPEITI, 2016, p. 80).

Fundamentado nessa perspectiva, € desenvolvido um projeto de pesquisa ao longo do
semestre durante as aulas de IC e este projeto precisa atender os seguintes detalhamentos:

1° Definigdo do tema — (por meio do dialogo e percep¢do do assunto a ser tratado).
2° Justificativa — (o porqué do tema?).

3° Construcéo dos objetivos do trabalho — (o que se pretende com esse trabalho, onde
se pretende chegar?).

4° Elaboracdo da problematizacdo — (quais perguntas/indagacGes irdo nortear a
pesquisa).

5° Levantar as hipdteses — (verificacdo do conhecimento prévio dos estudantes,
possiveis respostas acerca do problema levantado).

6° Cronograma de acfes — (o planejamento das etapas a serem realizadas é
fundamental para o sucesso do trabalho. Pode ser construido ap6s iniciado o projeto).
7° Listagem de diferentes fontes de pesquisa que poderdo ser utilizadas -
(levantamento das fontes de pesquisa utilizadas).
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8° Exploracdo de material coletado — (divisdo em equipes propiciando analise
qualitativa do material).

9° Confrontar as hipdteses levantadas com os dados da pesquisa — (retomada das
hip6teses confrontando com os dados).

10° Socializar resultados/culminancia do projeto — (socializacdo para toda
comunidade escolar).

11° Avaliacdo — (portfélio ou dossié com todas as etapas desenvolvidas no projeto,
além do dialogo reflexivo com a turma) (PPEITI, 2016, p. 82).

Sendo assim, a disciplina de IC no Ensino Fundamental ndo deve focar apenas o
conteudo trabalhado, mas sim formar o aluno por meio da pesquisa, no qual ele busque novos
conhecimentos, novos questionamentos e indagacOes sobre o objeto de estudo. A tonica da
descoberta se da através do ensinar pesquisando e do pesquisar aprendendo.

Considerando o problema desta pesquisa que é compreender como a disciplina Iniciacao
Cientifica é desenvolvida nos cinco CEPI’s da cidade de Itumbiara-GO, é que propomos essa
reflexdo acerca dos CEPI’s em nivel estadual e associada a essa compreensao, realizamos neste
topico reflexdes em torno de algumas questdes essenciais dos CEPI’s em ambito estadual a
partir das Leis n® 17.920/2012 e 19.687/2017, como objetivos dos centros de ensino e diretrizes
para o ensino, desenvolvimento da disciplina de IC, da alfabetizacdo cientifica e das aulas
experimentais investigativas, destacando as pesquisas que apontam a importancia de educar
pela pesquisa. Assim, a seguir apresentaremos a metodologia aplicada para a coleta dos dados

empiricos.
3 METODOLOGIA

Essa investigacdo € de cunho qualitativo, a qual objetiva compreender o contexto no
qual a disciplina de IC se insere e analisar a relacdo que tal disciplina estabelece com o sujeito
e por ele é interpretado, sendo assim, na pesquisa qualitativa a verdade ndo se comprova
numeérica ou estatisticamente, mas pela analise empirica dos fatos observados (CRESWELL,
2007).

A pesquisa qualitativa se preocupa com o aprofundamento da compreensao de um grupo
social, de uma organizacao, etc, e ndo com representatividade numeérica (GIL, 2007). Ou seja,
preocupa-se com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreenséo e explicacdo da dinamica das relacdes sociais (SILVEIRA, CORDOVA, 2005).
Esse tipo de pesquisa tem como sua fonte direta de dados o ambiente natural (BOGDAN,
BIKLEN, 1994 apud GATTI, NARDI, 2013).

i
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Os dados empiricos foram coletados por meio do questionario respondido pelos
professores da disciplina de IC dos cinco CEPI’s de Itumbiara que trabalham com o Ensino
Fundamental e por meio dos relatos das coordenadoras dos nucleos diversificados dos CEPI’s.
Os dados foram analisados comparando o que se efetiva nos CEPI’s com o que é proposto pela

SEDUCE e pela literatura com relacdo a componente curricular Iniciacdo Cientifica.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo a Subsecretaria Estadual de Educacao da cidade de Itumbiara-GO a Lei N° 19.687, de
22 de junho de 2017, cria os Centros de Ensino em Periodo Integral, no ambito da Secretaria
de Educacdo, Cultura e Esporte, e da outras providéncias, e na cidade de Itumbiara atualmente
sdo cinco CEPI’s.

No periodo da pesquisa segundo as coordenadoras do nucleo diversificado dos CEPI’s
—sdo cinco professores da disciplina de 1C, apenas um é concursado, 0s demais sdo temporarios
e € 0 grupo gestor (diretor, coordenador do ndcleo comum e coordenador do nucleo
diversificado) quem escolhe o professor da disciplina, de acordo com o quadro de funcionarios.
O quadro 01 mostra que a numeracdo do professor esta relacionada ao CEPI que ele trabalha,

bem como a formacédo académica de cada professor.

Quadro 01 - Formacdo académica dos professores de IC dos CEPI’s de Itumbiara-GO no periodo de
2016/2.

CEPI | Professor | Graduacao em Licenciatura em Educacdo Fisica

CEPI 1 Professor Il | Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e mestrado no Programa

Biologia Celular e Molecular Aplicada a Saude

CEPI 1N Professor 11l | Graduacdo em Licenciatura em Quimica

CEPI IV Professor IV | Graduagdo em Licenciatura em Biologia

CEPIV Professor V | Graduagdo em Licenciatura em Quimica

Fonte: Autoria propria.

Solicitamos as coordenadoras, os e-mails dos professores para o envio do questionario
e todas atenderam prontamente, no entanto, tivemos o retorno do questionario respondido de

apenas trés professores.
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4.1 Perfil e formacéo do professor de IC

Dos professores respondentes, dois professores sdo do género feminino e um masculino
e dois ndo responderam. Em relacdo a faixa etéaria, dois professores possuem idade acima de 35
anos e um tem idade entre 25 e 30 anos.

A pergunta trés do questionério referiu-se a formagéo académica dos professores e de
acordo com suas respostas, todos tém graduacdo em licenciatura, mas em areas especificas
diferentes: o professor | é formado em Licenciatura em Educacdo Fisica; o professor Il, em
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Mestrado no Programa de Biologia Celular e Molecular
Aplicada a Saude; e o professor 111, em Licenciatura em Quimica.

4.2 Selecéo dos alunos para a disciplina IC
Buscando evidenciar os meios de sele¢do dos alunos & disciplina de IC, perguntamos
aos professores “Como é feita a selecdo dos alunos que estdo matriculados nessa disciplina?” E

as respostas foram:

Professor I: Os alunos do 8° e 9° ano fazem uma avaliaco no semestre anterior de
Lingua Portuguesa e Matematica, e, de acordo com as notas, eles sdo divididos nas
disciplinas do nucleo diversificado Letramento, Numeramento e Iniciacéo Cientifica.
O Letramento é para alunos com notas baixas em Portugués, Numeramento alunos
com notas baixas em Matemética e 0s alunos com notas mais altas véo para Iniciacdo

Cientifica.
Professor I1: S&o alunos da turma matriculada
Professor I11: No comeco do ano abre inscricdes para os alunos interessados e se

passar 0 nimero de inscrito é feito um sorteio para matricular a quantidade dos alunos
nesta disciplina.

O professor | relatou que os alunos do 8° e 92 ano do ensino fundamental passam por
uma avaliacdo de Lingua Portuguesa e Matematica no semestre anterior e conforme as notas,
estes sdo divididos em trés disciplinas: Letramento, Numeramento e Iniciagdo Cientifica.

O Letramento tem por objetivo proporcionar experiéncias e situacdes de alfabetizacao
e letramento que contribuam para o desenvolvimento pessoal, intelectual, social e cultural dos
alunos tornando-os cidaddos capazes de fazer a leitura da sociedade e mobiliza-los em suas
praticas sociais (PPEITI, 2016).

O Numeramento apresenta como objetivo a extracdo de conceitos matematicos dos
contextos sociais, explorando outras areas do conhecimento e seus desdobramentos, que

alcance as expectativas e habilidades de aprendizagem propostas (PPEITI, 2016).
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A Iniciacdo Cientifica tem como propésito a compreensdo de que 0s questionamentos e
indagac@es constituem novas formas de aprender e que o conhecimento pode ser constituido de
forma coletiva e interativa (PPEITI, 2016).

No CEPI I, o Letramento € destinado para os alunos com dificuldade em Lingua
Portuguesa; o Numeramento, para os alunos com dificuldade em Matematica; e os alunos com
notas mais altas, vao para a Iniciacéo Cientifica.

A reorganizacdo dos alunos nessas disciplinas, € para acompanhar, orientar e tentar
melhorar os seus resultados e o desempenho nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica. Ja os alunos de IC é para estimular o desenvolvimento do pensar cientificamente,
agucar a curiosidade cientifica e o espirito inventivo do aluno.

O CEPI 11l é o que apresenta o meio de selecdo mais democratico, uma vez que Sao
abertas inscricdes no inicio do ano letivo no qual os alunos escolhem entre Letramento,
Numeramento e Iniciacdo Cientifica. Caso a quantidade de inscritos seja maior que o nimero

de vagas, é realizado um sorteio para a selecdo dos estudantes.

4.3 Desenvolvimento da disciplina IC
Procurando compreender como a disciplina IC é desenvolvida no ambito escolar,
indagamos os professores “Como a disciplina Iniciacao Cientifica é trabalhada em seu CEPI1?”
e ainda “Vocé teve orientacdo para trabalhar a disciplina IC? Se sim, comente que tipo de

orientagdo”. Abaixo estdo as respostas dos professores a estas questdes:

Professor I: A disciplina de Iniciacdo cientifica é trabalhada semestralmente, o que
para mim é um periodo curto para o desenvolvimento do projeto, porque cada
semestre tem a mudanca de alunos e de tema, 0 que causa uma descontinuidade do
trabalho. Trabalho com um projeto seguindo a Metodologia Cientifica. Essa disciplina
é uma complementacdo da minha carga horéria.

N&o tive orientacdo para trabalhar essa disciplina.

Professor I1: Mediante o0 passo a passo da metodologia cientifica sdo desenvolvidos
projetos.

Sim. A coordenadora da é&rea diversificada tem reuniGes periddicas desde o
planejamento a avaliagdo das aulas.

Professor Ill: Existe a disciplina de Iniciacdo Cientifica na escola da seguinte
maneira: E executado em dois dias da semana sendo que cada dia tem dois horérios
totalizando na semana quatro aulas de 50 minutos. S0 matriculado em torno de 25 a
30 alunos em cada dia da semana para um Unico professor executar as aulas.

Néo foi repassado uma orientacdo organizada do estado, porém a coordenagéo sempre
organiza reunides para que seja analisado e também sdo feitas intervencdes sempre
que necessario, a coordenagdo tem um papel que para mim esta sendo muito
produtivo, estamos a cada dia nos organizando e melhorando os aspectos que sdo
aplicados com os alunos.
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Por meio das respostas constatou-se que a forma como a disciplina é desenvolvida nos
CEPI’s sdo diferentes. No CEPI | a disciplina é desenvolvida por semestre e no CEPI 111 é
desenvolvida durante o ano. O professor 1l ndo nos informou como é o desenvolvimento da
mesma em seu CEPI.

A narrativa do professor | demonstra que ele ndo se sente preparado para desenvolver a
disciplina de IC ao afirmar que “essa disciplina é uma complementacdo da minha carga
horéria”, que parece que ele s estava com essa disciplina para complementar a carga horaria.
O professor | relatou que nao foi orientado em como trabalhar a disciplina de IC. Segundo este
professor a disciplina de IC é desenvolvida em um semestre, sendo um periodo muito curto para
0 seu desenvolvimento, visto que a cada semestre hd a mudanca de alunos e de tematica,
causando a descontinuidade do trabalho.

O professor 1l disse que teve orientacdo para trabalhar a disciplina e tem reunifes
periddicas com a coordenadora do nucleo diversificado para o planejamento das aulas. Em
relacdo ao desenvolvimento da IC, também utiliza a Metodologia Cientifica como estratégia de
ensino, abordando seus principios e elaborando o projeto de pesquisa.

Conforme o relato do professor 111, a disciplina IC é desenvolvida anualmente, com dois
encontros semanais e cada dia com duas aulas, totalizando quatro aulas de 50 minutos por
semana. Com relacéo a orientacdo do trabalho com a IC, ele disse que ndo recebeu nenhuma
orientacdo, porém, tem amparo da coordenagdo, que sempre organiza reunides para que seja
analisado o trabalho, assim como, propor intervengbes quando necessario. Para ele, a
coordenacao tem um papel muito produtivo, pois contribui para melhoria das aulas.

As respostas dos professores Il e 111 mostram a importancia do acompanhamento do
coordenador da area, no planejamento colaborativo entre os sujeitos envolvidos no processo de
desenvolvimento da disciplina de IC.

Com relacdo a escolha do tema para o desenvolvimento dos projetos na disciplina de IC

as respostaram foram:

Professor I: Distribuo alguns temas no quadro e os alunos escolhem o que mais lhe

interessam.
Professor I1: Associada ao contetido do curriculo comum.
Professor I11: Os alunos tém oportunidade de propor a tematica e em seguida é

analisado a viabilidade deste trabalho para ser aplicado.

Conforme a resposta do professor I, este propde varias ideias no quadro, e a partir dos
temas propostos, os alunos de IC escolhem o tema de seu interesse. Segundo a resposta do
professor | ndo € possivel identificar qual a motivacéo ou justificativa para a escolha do tema.

Segundo PPEITI (2016), o tema deve ser escolhido a partir de um problema do contexto social
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no qual os alunos estejam inseridos. Para o professor Il a escolha do tema est4 associada ao
contelldo do curriculo comum. Essa associacdo traz varios beneficios aos alunos, pois
possibilitam compreender os conceitos das disciplinas especificas com a investigacao cientifica.

O professor Il disse que os alunos tém a oportunidade de propor o problema ser
trabalhado, sendo que depois é analisado a viabilidade da tematica a ser desenvolvida em
reunido com a coordenadora do nucleo diversificado. As chances dos alunos estarem
interessados e motivados a desenvolver o projeto sdo maiores, pois a escolha do tema foi
realizada por eles.

Com relacédo as metodologia adotada para a IC, os trés professores disseram que utilizam
a Metodologia Cientifica para o desenvolvimento do projeto. Essa metodologia aborda as
principais regras para uma producdo cientifica, fornecendo as técnicas, 0s instrumentos e 0s

objetivos para um melhor desempenho e qualidade de um trabalho cientifico (GIL, 2012).

Professor I: Projeto de pesquisa seguindo a metodologia cientifica, as pesquisas sdo
feitas em casa ou no celular.
Professor I1: A metodologia cientifica.

Professor I1: E feito inicialmente com os alunos a conscientizagio e a apresentagio
do tema “Trabalho Cientifico” aonde o professor apresenta e mostra 0s requisitos
necessarios de um trabalho cientifico. Apds é feito pesquisas com os alunos para
propor um problema para nossa pesquisa, e consequentemente analisar todos os
fatores que poderdo prejudicar a aplicacdo do trabalho. Apds a pesquisa é feita a
montagem do projeto, 0 cronograma e as etapas que serdo aplicadas na pratica, como
um planejamento a ser organizado e seguido. O préximo passo € realizar as etapas
proposta no projeto elaborado pelos alunos e no final de apresentar os resultados para
a escola.

O relato do professor I mostra que é necessario que a escola esteja preparada para
atender as demandas que ela mesma coloca aos professores. O que se constata na fala do
professor | é que o trabalho de consultar livros, artigos, revista e feita em casa ou pelo celular,
pois a escolha ndo dispde de recursos fisicos para tal atividade. O professor 111 informou que,
no inicio do ano, expde a estrutura do trabalho cientifico, no qual sdo apresentados os requisitos
necessarios, seguindo também a Metodologia Cientifica, igual aos demais professores. Com o
objetivo de escolher o tema a ser estudado, € realizada uma pesquisa com os alunos a respeito
de um problema social da escola ou do bairro e posteriormente é feita uma anélise de todos 0s
fatores que podem prejudicar a aplicagdo do trabalho. Ja com o tema definido, é feita a
elaboracdo do projeto com o cronograma e as etapas que serdo aplicadas na pratica, como um
planejamento a ser seguido. Mediante os relatos dos professores identifica-se que ha uma

coeréncia entre o que esta colocado no PPEITI (2016) com o fazer pedagdgico dos professores.
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Foi perguntado aos professores se durante as aulas, foram realizados experimentos e
quais?

Professor I: Néo, pois a escola ndo possui laboratério de ciéncias.
Professor I1: Sim. Observacdo da aplicacdo de extrato vegetal em moluscos.
Professor I11: Sim. Aulas praticas diversas.

O professor | disse que ndo promove aulas experimentais porque a escola ndo tem
laboratdrio de ciéncias. Os professores Il e I1l afirmam que realizam aulas praticas. Segundo
Carvalho (2013) se o objetivo de uma investigacdo € levar o aluno a construir um determinado
conceito é fundamental iniciar por atividades manipulativas, na qual a questdo ou problema
precisa incluir um experimento, um jogo ou mesmo um texto. Dessa forma, mesmo que as
escolas ndo disponham de laboratério de ciéncias é possivel identificar pela narrativas dos
professores eles, conseguem levar atividades manipulativas aos alunos. Mesmo que o professor
| diz que ndo faz experimentos € possivel identificar em outras falas que os alunos fazem
pesquisas em casa usando celular, que sendo Carvalho é uma atividade manipulativa.

Com relacdo as atividades experimentais Souto, Silva e Neto (2015) afirmam que no
ensino de ciéncias a realizacdo de aulas experimentais e investigativas € um excelente
instrumento para que o aluno fortalega o conteido aprendido e estabeleca uma relacdo entre

teoria e pratica. Souto, Silva e Neto (2015) complementa:

A experimentac¢do é uma atividade fundamental no ensino de ciéncias, tendo como
potencial motivar os alunos, incentivando reflex6es sobre temas propostos,
estimulando a participacdo ativa no desenvolvimento da aula e contribuindo para
possibilidade efetiva de aprendizagem (p. 60).

Conforme as falas dos professores Il e 11l € possivel perceber que hd um alinhamento
entre a forma como eles desenvolvem a disciplina de IC com o que a literatura cientifica da area
propde, ou seja, estes professores possibilitam o contato dos alunos com fenédmenos naturais
para que possam buscar solugdes de um problema da comunidade ou do bairro. Essas atividades
experimentais e investigativas envolvem os alunos em discussdes que permitam o0
desenvolvimento de habilidades bastante utilizadas na prética cientifica tais como, o exercicio
de préticas e raciocinios de analise, comparacdo, quantificacdo e avaliacdo (SASSERON,
2015). Para Sasseron (2015) uma atividade de ensino investigativa deve partir de uma situagdo
problema que possa motivar os alunos a participar da investigacdo, gerando a busca de

informacdes, o levantamento de hipdteses sobre o fendmeno em estudo, o teste de tais hipoteses,
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e a discussdo dos resultados para a elaboracdo de conclusfes acerca do problema e os
professores Il e 111 desenvolvem a IC nesta perspectiva.

Com relacdo a falta de laboratorio de ciéncias, Satyro, Soares (2007) apud Monteiro,
Silva, (2015), diz que a deficiéncia de infraestrutura nas escolas afeta diretamente a qualidade
da educacdo. Diversos problemas influenciam pontualmente o desempenho dos alunos, entre
eles destacam-se: prédios e instalacfes inadequadas, a inexisténcia de bibliotecas, espacos
esportivos e laboratorios, a falta de acesso a livros didaticos e materiais de leitura.

A escola deve ser um local estimulante e ao mesmo tempo um local onde o aluno possa
desenvolver suas atividades estudantis, e acima de tudo, um local onde ele possa desenvolver
seu senso critico. Dessa forma os governos mediante os CEPI’s precisam fornecer suporte aos
professores em relacdo a infraestrutura e material pedagogico.

Os professores foram questionados sobre quais tematicas foram desenvolvidas e se 0s
alunos fizeram algo no bairro ou produziram algum material e qual a forma de registro do que
foi produzido. O professor | disse que trabalhou com Alimentacdo Saudavel anteriormente e no
semestre da pesquisa estavam desenvolvendo projetos com temas relacionados a Musculagéo.
Em relacdo ao material produzido, os alunos elaboraram uma apresentacdo de slides baseada
no projeto e apresentaram para toda a escola.

Jé& o professor |1, desenvolveu teméticas relacionadas a Vida, Ambiente e Diversidade e
no periodo da pesquisa os alunos estavam trabalhando com “Teste de emersdo de sementes em
papel reciclado”, no qual abordou contetidos sobre “Lixo ou Residuos: interferéncia no ciclo
dos materiais”; reaproveitamento de materiais e qualidade ambiental, fotossintese e
transformacdo de energia luminosa em energia quimica do alimento. Segundo ele, os alunos
produzem materiais como fotos, portfélio, projeto, banner, etc., e estes sdo apresentados para a
escola na Mostra Cientifica.

E, por fim, o professor 111 relatou que abordou os temas: Fonte de energia; Reciclagem,
Desidratacdo da Fruta Jabuticaba; e no periodo da pesquisa, os alunos estavam desenvolvendo
uma pesquisa acerca do Paisagismo. Ele informou que os registros dos trabalhos sdo arquivados
na escola, mas ndo mencionou quais séo estes materiais.

As narrativas dos professores mostram que o registro das atividades é feito por meio de
portfolio, banner e projeto. Essas estratégias de registros podem ser consideradas como uma
forma de sistematizar o conhecimento construido pelos alunos, uma vez que o registro de todas
as etapas desenvolvidas no projeto permite aos alunos passarem da agdo manipulativa para a
acdo intelectual. Para realizar o registro eles utilizam a agéo intelectual, pois relatam o que foi

feito, as hipoteses que deram certo e como foram testadas. Para Carvalho (2013, p.12) as agoes
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intelectuais levam ao inicio do desenvolvimento de atitudes cientificas e conforme Oliveira
(2013) o uso da escrita € um instrumento de aprendizagem que realca a construcdo pessoal do
conhecimento.
As respostas dos professores com relacdo as principais dificuldades enfrentadas ao
ministrar a disciplina de 1C foram:
Professor |I: A falta de laboratdrio de ciéncia e, a falta de internet, no laboratério de
informatica.
Professor I1: Nao enfrento dificuldades.

Professor I11: A principal dificuldade que encontro é achar investimento financeiro
para que possa ser executado o que é proposto pelos alunos.

De acordo com o professor |, sua principal dificuldade est4 na falta de laboratério de
ciéncias e falta de internet no laboratério de informaética, o que impossibilita, respectivamente,
a realizacdo de aulas experimentais, bem como, a realizacdo das pesquisas referente ao projeto
na escola. O professor Il respondeu que ndo encontra dificuldades para o desenvolvimento da
disciplina de IC, isso pode ser devido a sua experiéncia profissional e de formagao, uma vez
que este é mestre e ja passou por processos mais elaborados da pesquisa, 0 que contribuiu para
a sua atuacdo nessa disciplina. Para o professor Ill, a maior dificuldade enfrentada por ele é a
falta de investimento financeiro para executar o que é proposto pelos alunos. Este dado mostra
gue além de investimento na infraestrutura da escola € importante que o Estado de Goiés destine
uma verba para a realizacdo dos projetos na disciplina de IC.

Ao compararmos as respostas dos professores a sua respectiva formacéo identificamos,
que os professores com formacdo na area de ciéncias desenvolvem a disciplina de IC numa
perspectiva investigativa e contextualizada. Esse dado mostra a importancia da formacédo de

professores para se trabalhar num contexto investigativo e contextualizado.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados dessa investigacdo apontam que os CEPII’s investigados na cidade de
Itumbiara-GO atendem ao que é estabelecido pela SEDUCE.

O perfil dos professores da disciplina de IC aponta para um puablico mais velho e com
melhor formagdo, uma vez que todos os professores tém graduacdo em licenciatura e, um
professor ja possui o titulo de Mestre, o que favorece muito para 0 processo ensino e

aprendizagem.
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H& CEPIs que desenvolvem a disciplina de IC com projeto de pesquisa, a partir do
problema levantado pelos alunos de acordo com o contexto social, bem como, oferece aulas
experimentais e investigativas que contribuem para o levantamento de ideias, formulagédo de
hipdteses e busca a resposta do problema.

O professor tem papel muito importante, pois ele é o articulador, o orientador, tendo o
papel de instigar, orientar e, principalmente envolver os alunos em toda proposta, pois 0 sucesso
s0 é alcancado quando existe o interesse por parte dos alunos. Dessa forma, o papel do professor
é orienta-los intensificando o carater cientifico das possiveis explicacfes aos desafios propostos
e desenvolver a IC de maneira satisfatoria.

Este estudo foi realizado em apenas trés CEPI’s da cidade de Itumbiara, no entanto,
ressaltamos que a pesquisa pode ser estendida a outros Centros de Ensino em Periodo Integral
do estado de Goias, com o0 objetivo de investigar o desenvolvimento da IC e verificar se estes
estdo seguindo as orientacbes da SEDUCE e ou se ha propostas melhores dos que as
apresentadas.
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DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DE 2015 PARA
FORMACAO DE PROFESSORES

Leoclécio Dobrovoski Silva Pereiral®
Fabiane Santana PrevitaliZ°

RESUMO

As diretrizes curriculares nacionais para formacdo de professores de julho de 2015 representam o
compromisso de governo com busca de melhoria na qualidade da educacdo publica, tendo como
principal destague o aumento da carga horéaria para formacdo. Enfatiza também a necessidade de os
professores terem capacidade para gestao do espaco educacional, envolvendo a didatica do ensino, o
conhecimento e sua difusdo por meio de divulgacdo de resultados e, como corolério, significativos
resultados quantitativos segundo os 6rgdos reguladores. Por meio da revisdo bibliogréfica e pesquisa
documental constatou-se que antigos problemas enfrentados pela categoria sdo tdo somente
tangenciados pelas diretrizes, entre eles a quantidade elevada de alunos por sala, que nos termos das
diretrizes é tratado como adequado, sem definicdo de um limite numérico, enfatiza a questdo do piso
salarial, contudo sem a devida clareza, e a efetivacdo do acesso a carreira por meio de concurso de provas
e titulos sem meng&o a concurso publico. As diretrizes demonstram o compromisso de qualidade com a
formacdo, elevando sua carga hordria minima, deslegitima-se por meio da formacdo pela
complementacdo pedagdgica e formacdo em licenciatura para profissionais ja graduados, ao mesmo
tempo que, representa por outro lado, um aligeiramento na formagdo e estratégia para garantir
numericamente a formacao de profissionais e sua atuagdo na docéncia.

Palavras chave: Diretrizes curriculares; Formag&o de professores; Brasil.

1 INTRODUCAO

A Resolugdo n. 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015), define as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNSs) para formacao de professores em nivel superior em cursos de
licenciaturas, segunda licenciatura, formacdo continuada e formacdo pedagdgica para
graduados.

Este trabalho objetiva entender como as DCN’s propGem a para a formacdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério e docéncia a nivel nacional, a qual demonstra um
“compromisso” com a educagéo publica de qualidade, condic¢do de acesso e permanéncia, além
de diretrizes para consolidar politicas educacionais que visam adequar 0s processos de
formacgédo dos profissionais da educacdo e entender como da-se a solucdo de problemas
elementares da docéncia — no caso mais evidente apresentado de maneira indireta, a didatica ou

o fazer na sala de aula.
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Em consonancia, as DCN’s trazem também como mote, de maneira velada, a tentativa
de solucionar o problema da falta de profissionais habilitados para lecionar na sua area de
formacéo, cujo objetivo do Plano Nacional de Educacdo consiste em atender com 100% dos
professores ministrando nas respectivas areas de sua formacgédo, como sinénimo de qualidade e
equidade na oferta do ensino publico.

Como corolério deste cenario, a formacdo de professores ganha forte destaque de
alternativa principal para solucionar os problemas da educacéo basica nacional, pois ela é vista
pelos responsaveis pelas reformas educacionais como fator para solucdo do baixo indice de
desempenho dos alunos, que por sua vez é obtido nas avaliagdes niveladoras, como exemplo a
prova Brasil. Portanto, entende-se que o ndo alcance dos indices de qualidade na educacgéo é
solucionado com a énfase na formacédo de professores.

Em face disso, compreender as determinacdes que as politicas educacionais impdem
para a formacgdo de professores é condi¢do fundamental para o estudioso da legitimacéo da
culpabilidade que nos altimos anos os professores tém recebido pelos baixos indices de
desempenho da educacdo nacional. Os resultados encontramos na pesquisa mostram que a
formacéo de professores em massa nao elimina o déficit de profissionais na educacdo. Ademais,
traz também no seu bojo a precarizacdo do trabalho docente, quando torna legitima formacéo
do professor de forma aligeirada e homogeneizada, estabelecendo-se novos perfis de docentes,
que sejam capazes de executar processos previamente estabelecidos, de maneira acritica e
obediente.

Destaca-se a necessidade de novas pesquisas que nos levem a compreender o
movimento de reformas na formacéo de professores para além daquilo que eles apresentam
declaradamente, afim de identificar e posicionar-se enquanto categoria a responsabilizacdo e

culpabilizacao da ineficiéncia educacional frente aos anseios da sociedade.
2 REFERENCIAL TEORICO

Temos como base tedrica para este trabalho Marx (1996), Mészaros (2005), Ball (2005),
Saviani (2007) e Frigotto (2015).

Com Marx (1996), partimos da perspectiva da centralidade do trabalho para a concepgao
e entendimento da forma de organizacdo da sociedade, as transformacgdes implementadas e o
conhecimento do proprio homem na dimensdo das relages sociais. Entende-se o trabalho como
forma de organizagdo humana direcionado pelo planejamento, através do qual o ser social

adquire 0s mecanismos necessarios para sua sobrevivéncia e, a0 mesmo tempo transforma
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continuamente a natureza e a si mesmo. Caracteristica fundamental da organizacdo da
sociedade e de sobrevivéncia do individuo, o trabalho configura o meio pelo qual muitos, em
detrimento de alguns, tém sua relacdo fundante com a natureza transformada e obrigada a
atender objetivos estranhados ao processo de humanizacgdo da propria espécie.

A partir de Saviani (2007), afirmamos a relacéo trabalho e educagdo como um processo
de formagdo do ser social historicamente. Compreende-se educagdo como um principio
educativo, atraves da qual os educandos atingiriam a autonomia na concepcao do mundo e dos
saberes, nas relacbes com seus pares, no trabalho e de si mesmos, em um processo de
constituicdo da humanidade onde todos e cada um interajam em beneficio comum.

Em Mészaros (2005) compreendemos os limites da educacdo sob o capital, para quem
as reformas educacionais sdo epidérmicas e pontuais e ndo levam a consciéncia critica dos
individuos, pelo contrario, objetivam controlar todas as estruturas sociais, envolvendo a
concepgdo do Estado e a prdpria consciéncia do ser social, pela légica do controle e
desmobilizacdo de possiveis formas de resisténcia pela classe que vive do trabalho.

A partir de Ball (2005) compreende-se o trabalho docente subsumido a logica da
performatividade, através das formas de regulacéo e controle do Estado gestor, como avaliacao
da aprendizagem e producdo académica, envolvendo a formacdo da forca de trabalho através
das politicas educacionais e as condi¢cdes do campo de atuacdo destes profissionais, entre elas
a cobranca da sociedade e a introjecdo pessoal da necessidade do alto desempenho.

Frigotto (2015), ao analisar o caso brasileiro, elucida que 0 modo de producdo capitalista
ndo conhece limites, ampliando sempre mais sua capacidade de exploracdo, cuja logica
predominante objetiva o trabalhador polivalente, o cidadao produtivo e a qualidade total, numa
manutencdo na organizacéo cultural e do dominio intelectual da sociedade de classes.

3 METODOLOGIA

Este trabalho foi realizado com base na revisao de literatura, por meio de fundamento
em aportes tedricos atravées de pesquisa bibliografica e pesquisa documental. Tomamos como
base as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores publicadas no ano de
2015, o Plano Nacional de Educacéo, DIEESE, estudiosos da tematica como Dourado, Dias-
da-Silva, Carvalho, Campos, entre outros.

Dentro dos limites deste trabalho, delimitamos nosso foco de analise documental a partir
do ano 2010, visando compreender no cenario nacional o0 momento no qual o0 movimento de
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resisténcia, critica, imposicdo e planejamento oferecem um quadro de entendimento das novas

determinaces estabelecidas para o campo educacional através das politicas de formacéo.
Neste interim, desenvolvemos andlise qualitativa sobre a tematica como fendmeno da

realidade social, identificando nas semelhancas e contradicbes um passo metodoldgico

fundamental para compreender nosso objeto, discuti-lo e critica-lo.

4 FORMACAO DE PROFESSORES COMO ATRIBUTO PARA SOLUCAO DOS
PROBLEMAS EDUCACIONAIS

Marx (1996) define o homem pelo trabalho, meio pelo qual constréi as condi¢des de
subsisténcia, transforma e adéqua a natureza as suas necessidades. Nesse sentido, o trabalho é
condicdo sem a qual o ser humano ndo sobrevive, pois depende da prépria adaptacdo e de
adaptar 0 que esta a sua volta como garantia de vida, num continuum intermitente as
necessidades e garantias que extrai do meio.

Saviani (2007) apresenta os fundamentos historico-ontoldgicos da relagdo entre trabalho
e educacdo na forma pela qual o ser humano passa a se constituir no processo histérico da
humanidade, a partir da relagdo com a natureza e sua transformagao para sobrevivéncia. Assim,
0 homem ndo nasce homem, ele se torna homem, faz-se homem e produz o seu ser homem ao
modificar 0 meio segundo suas necessidades.

Em “A educacdo para além do capital”, Mészaros (2005) denuncia a concepcdo de
educacdo como mecanismo sociometabdlico do capital na reificacdo do ser social e na producgéo
de seres desconexos da sua relagdo com o trabalho, na perspectiva ontoldgica. Assim, o trabalho
e a educacdo, atributos intrinsecos da existéncia humana, se tornam fatores pelos quais 0s
individuos sdo condicionados a serem objetos ou mecanismos de objetivos secundarios, aqueles
de interesse dos que detém os meios de producéo.

Para Mészaros (2005), a educacéo historicamente é utilizada como recurso das classes
dominantes para manter a estrutura do capital. Suas acdes, desde a formacdo de forca de
trabalho até a absorcéo delas, estdo permeadas pelo controle sobre as classes trabalhadoras, seja
pelo condicionamento do que fazer e do consumo ou a formagédo das consciéncias alienadas.
Esta se concretiza pelo fato de a educacdo ser a ferramenta da projecdo do ser social na
transformacéo do meio.

Nesse sentido, Frigotto (2015) enfatiza que, na agenda da globalizacdo no Brasil, de
modo mais acentuado a partir de 1990, nas politicas educacionais praticamente foram extintos

conceitos de formagéo que apropriam o educando dos multiplos sentidos e significados de seu

LR »*  Realizagio: Nicleo de Pesquisa e Extenséo em Processos Educacionais- NuPEPE- IFG - Campus fumbiara  wsrmuro

. FEDERAL



s SATTETY

comportamento e forma de ser no mundo, tais como educacao integral, laica, politécnica. Por
conseguinte, priorizam-se aspectos como empregabilidade, cidaddo produtivo, competéncias,
entre outros.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para formacdo de professores (2015) tém como
principios para a formacdo de profissionais a0 magistério o compromisso publico de Estado,
projeto social, ético e politico que assegura o direito de criangas, jovens e adultos para a
qualidade na educacdo, que conduza os individuos a emancipacao. Nesse caso, deve haver a
colaboracdo entre os entes federados, a garantia de qualidade dos cursos pelas instituicdes
formadoras, conforme a politica de controle do MEC e a relagdo entre teoria e pratica pelo
dominio da didatica e do conhecimento cientifico.

Aponta-se a acdo fundamental das instituicbes de educacdo béasica como lbcus
privilegiado na formacéo dos profissionais do magistério, com equidade no acesso a formacao
inicial e continuada e articulagdo entre os diferentes niveis e modalidades de educacéo,
propiciando a conscientizagdo dos profissionais como sujeitos formadores de cultura. Ademais,
0 projeto de formacdo inicial e continuada, elaborado pela articulacdo entre a instituicdo de
ensino e o sistema de educacdo bésica, respeita na educacdo indigena, quilombola e educacao
do campo a diversidade étnica das culturas.

No que tange as instituicdes de Ensino Superior que oferecem cursos de formacdo inicial
e continuada, estabelece-se que, em suas estruturas, contemplem o ensino, a pesquisa e a
extensdo e, aos centros de formacédo de estados e municipios, fator novo na nova diretriz, que
assegurem a formacdao pela relagdo entre ensino e pesquisa, em consonancia com o Projeto
Politico-Pedagdgico e o projeto pedagdgico de formacao continuada.

Dourado (2015) destaca que, na luta pela definicdo das DCNs, permeada por interesses
diversos envolvendo grupos em defesa da educacdo enquanto emancipacdo dos individuos e
empresas que fazem da educacdo seu instrumento de controle, organizacbes como Conae,
Anfope, Anped, Cedes e Forumdir foram determinantes instrumentos de fiscalizagéo, pressao
e definicdo. Assim, na base da formacdo dos professores, haveria mecanismos minimos que
garantissem a formac&o de qualidade, com solida formacao tedrica e interdisciplinar e relagcdo
teoria e pratica, além da pesquisa como mecanismo propicio e basilar da formagé&o.

Ainda segundo o autor, a proposta de diretrizes a nivel nacional comecou a ser discutida
na década de 1990, com o envolvimento de varios setores (sindicatos, organizacfes da
sociedade civil), além de ter sido submetida a discussdes em eventos diversos. Houve a analise
de especialistas e uma audiéncia publica em abril de 2015 — apds sugestbes e propostas, tal
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proposicao sofreu algumas alteraces. Ainda nesse ano, no dia 9 de junho, foi submetida a
analise do Conselho Pleno do CNE e aprovada por unanimidade.

Nesse sentido, as DCNs articuladas ao PNE nas metas 12, 15, 16 e 18, que visam dar
maior organicidade na educacao superior, propondo garantia e expansao do ensino, o que
totaliza 40% das matriculas na rede publica, preferencialmente na modalidade presencial,
trazem um marco importante para serem cumpridas, desde que se consubstanciem efetivamente
na pratica.

No que concerne a formacao inicial do magistério da educacédo basica em nivel superior,
as DCNs (BRASIL, 2015) compreendem cursos de graduacdo de licenciatura, cursos de
formagdo pedagogica para graduados nédo licenciados e cursos de segunda licenciatura. Os
cursos de licenciatura deverao ter, no minimo, 3.200 horas, com duracao de quatro anos ou 0ito
semestres, ao menos, compreendendo minimamente 400 horas de pratica como componente
curricular, 400 horas de estagio supervisionado, 2.200 horas de atividades formativas e 200
horas na area de interesse do estudante, como iniciacdo cientifica, monitoria e iniciacdo a
docéncia. “Os cursos de formacdo pedagogica para graduados ndo licenciados, de carater
emergencial e provisorio”, tém por objetivo contribuir para o decréscimo do déficit de
profissionais nas areas especificas da docéncia (BRASIL, 2015, p. 12).

Para graduados em cursos afins, a carga horaria deve constar de, no minimo, 1.000
horas, distribuidas em 300 horas de estagio supervisionado, 200 horas de atividades tedrico-
praticas e 500 horas de atividades do nucleo estruturante do curriculo, com duracdo minima de
18 meses. Para graduados que pleiteiam um curso que ndo seja correlacionado a formacao, a
carga horaria minima deve ser de 1.400 horas, distribuidas em 300 horas de estagio
supervisionado, 200 horas de atividades teorico-praticas e 900 horas referentes ao nucleo
estruturante do curriculo, com duracdo minima de dois anos.

Para a segunda licenciatura, na mesma area de conhecimento, a carga horaria minima é
de 800 horas, com 300 horas de estagio supervisionado e 500 horas de atividades relacionadas
ao nucleo estruturante do curriculo, com duragdo minima de um ano. Esse tipo de curso, em
area diferente, terd duracdo minima de 18 meses, distribuidos em 900 horas do ndcleo
estruturante do curriculo e 300 horas de estagio supervisionado, totalizando 1.200 horas. Cabe
a instituicdo formadora definir o modo de desenvolvimento das atividades, respeitando a base
nacional comum.

As DCNs (BRASIL, 2015) definem que a formagéo deve garantir preparo para a
docéncia, dindmicas pedagogicas, experiéncias educativas, producdo e difusdo de

conhecimento e gestdo educacional na educacdo basica, com planejamento, coordenacéo,
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desenvolvimento e acompanhamento de projetos e sua avaliacdo, ofertada de maneira
preferencialmente presencial, alcancando uma projecdo de 40% da oferta na rede publica,
conforme a meta 12 do PNE.

As novas DCNs (BRASIL, 2015) destacam a formacéo continuada dos profissionais da
educacdo bésica, levando em consideragdo os fendmenos e as transformacdes por que passam
a sociedade. Ela consiste na busca pela capacitacdo aos professores, de modo a atender as novas
expectativas que as novas geracoes trazem para o ambiente escolar, estando preparados para o
dialogo, os desafios e as novas dinamicas exigidas pelo contexto. Em consonancia, visa
estimular no docente o contato constante com o universo da educacdo, tornando-o coautor e
responsavel pela educacdo de seu tempo em todos os aspectos que envolvem o ensino, a
reflexdo e responsabilizacao.

Para Dourado (2015, p. 14), a formacdo continuada:

[...] compreende dimenses coletivas, organizacionais e profissionais, bem
como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e envolve
atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos,
programas e acOes para além da formacdo minima exigida ao exercicio do
magistério na educagdo basica, tendo como principal finalidade a reflexdo
sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagogico,
ético e politico do profissional docente.

Esse tipo de formacdo devera ser desenvolvido nos cursos de extensdo, atualizagdo,
especializacdo, aperfeicoamento, mestrados e doutorados, por meio da reflexdo critica das
praticas educacionais que englobem o desenvolvimento de projetos, demandas pedagogicas,
inovacdes didaticas, praticas de ensino, enriquecimento cultural, entre outros.

Em se tratando da politica de valorizacdo dos profissionais do magistério, as DCNs
(BRASIL, 2015, p. 14-15) definem:

Compete aos sistemas de ensino, as redes e as instituicbes educativas a
responsabilidade pela garantia de politicas de valorizacao dos profissionais do
magistério da educagdo bésica, que devem ter assegurada sua formacgéo, além
de plano de carreira, de acordo com a legislagéo vigente, e preparacdo para
atuar nas etapas e modalidades da educacdo basica e seus projetos de gestéo,
conforme definido na base comum nacional e nas diretrizes de formacdo,
segundo o PDI, PPl e PPC da instituicdo de educagdo superior, em articulacéo
com os sistemas e redes de ensino de educacao basica.

Nos incisos primeiro, segundo e terceiro do artigo 18 das DCNs, definem-se 0s
profissionais do magistério da educacdo basica aqueles que exercem a docéncia e as demais

atividades pedagogicas. No quadro dos profissionais do magistério é necessario explicitar sua
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titulagdo, regime de trabalho e atividades desenvolvidas e decidir coletivamente o plano de
carreira e salario, com dedicagdo exclusiva ou integral em um Unico estabelecimento, com um
terco da carga horaria dedicada a atividades inerentes ao magistério.

Ja o artigo 19 estabelece que 0 acesso a carreira acontecera por concurso de provas e
titulos, como meio de garantia de qualidade, politica de remuneragdo nunca inferior ao piso
salarial, independentemente da titulacdo ou atuacéo do profissional, escala de remuneracdo de
acordo com a titulacdo e participacdo nos processos avaliativos dos profissionais. Ademais, 0
profissional deve preencher a carga horéaria total em um Gnico estabelecimento de ensino, e 0s
entes federados, sistemas de ensino e as instituicdes educativas precisam garantir adequada
relacdo numérica professor/aluno.

As DCNs (BRASIL, 2015), notadamente com sua perspectiva de amplo alcance na
definicdo das diretrizes, ndo consideram a interpretacdo e a orientacdo para o significado de
“adequado”. Também ndo mostram a estratégia orientada a execu¢do de atividades de uma
escola de pequeno porte, no que diz respeito aos professores de areas do conhecimento com
menor carga horaria semanal, como Filosofia, Sociologia, Inglés, Historia, Geografia, entre
outras, quando afirmam que o desenvolvimento das atividades do profissional deve ser em
apenas um estabelecimento. Sdo lacunas e desafios que ficam abertos de maneira proposital,
gerando sérios problemas aos professores.

Sinaliza-se que aos sistemas de ensino e as instituicdes competem politicas de
valorizacdo e garantia de formacdo e planos de carreira. Contudo, ndo se enfatizam a
responsabilizacdo e as penalidades pelo ndo cumprimento da estrutura minima ao
desenvolvimento da praxis docente.

Dias-da-Silva (2004) destaca as ciladas que as reformulacdes na educacdo podem
ocasionar a classe docente, ressaltando o processo de transicdo dos anos 1980 para o0s anos 2000
—naqueles, ao professor era atribuida uma educacao tecnicista e acritica, centrada na autoridade
do ensinar; nestes, os docentes sdo imbuidos de produzir nimeros apraziveis para as estatisticas.
A escola foi recolocada no centro de conflitos sociais, tais como formacao para o mercado de
trabalho em constantes mudangas, aumento da criminalidade, redefinicdo da estrutura familiar,
condicionante de ascensdo social, entre outras. 1sso ocasionou, a formacdo de professores e a
sua atuacdo, novas demandas, muitas relacionadas a realidades que fogem a formagcéo,
apontando para uma desprofissionalizacdo docente, no que concerne a atuacdes multiplas,
muitas vezes fugindo ao principal objetivo da docéncia, a construcéo de conhecimento.

Ball (2005) enfatiza que uma nova cultura no campo educacional se efetiva pelo viés da

cultura da gestdo e do desempenho. Esta, por sua vez, condensa a pratica educacional aos
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ditames extrinsecos aos individuos, fazendo deles executores de agdes condicionadas para a
eficiéncia da gestéo.

Outro aspecto de destaque analisado por Dias-da-Silva (2004) é a formulagdo de
projetos/diretrizes educacionais, os 0Orgdos politicos frequentemente contratam ONGs ou
consultorias de especialistas ligadas a rede privada em detrimento das equipes de InstituicGes
de Ensino Superior (IES) que produzem pesquisas e conhecimentos envolvendo desde a préatica
do ensino até as estratégias de aprendizado no cenério educacional da educacao basica. Com
isso, forma-se um dos processos contraditorios da educacdo: por um lado, as diretrizes da
formacdo de professores orientam para um determinado viés e, por outro, as praticas
desenvolvidas nas academias apontam para outra linha, gerando a formacgdo de docentes

“despreparados” para assumir o cotidiano da sala de aula.

Os mecanismos do sistema escolar para reproduzirem o fracasso sdo bastante
perversos e frustradores — muitas vezes as “normas do sistema” nédo estdo
minimamente preparadas para enfrentar as alternativas de a¢éo decorrentes de
um exercicio consequente de repensar a escola, essencial para a concretizagdo
de bons projetos formadores de professores (DIAS-DA-SILVA, 2004, p. 15).

Vale ressaltar também que pode haver uma distancia contingencial entre o rito
estabelecido pela formacao de professores na academia, orientado pelos projetos de formacéo,
e a real situacdo do cendrio de atuacdo na educacado basica. A formacdo de qualidade de novos
professores para a educacgdo basica ndo é garantida pelo tripé estrutural apontado — projeto,
formacdo e campo de atuacdo —, pois 0s primeiros podem ser (e na maioria sdo) construcoes
gue ndo se relacionam cotidianamente com o cenario a que se destinam. Nesse aspecto, enfatiza-
se 0 papel fundamental da instituicdo formadora para concretizar uma formacdo de qualidade
Ou a sua depreciacéo.

Carvalho (2003, p. 218 apud DIAS-DA-SILVA, 2004, p. 18), destaca o posicionamento

da Universidade Estadual Paulista (UNESP), frente a reconfiguracao das diretrizes curriculares:

Apesar dos pareceres e resolugfes do CNE permitirem o aligeiramento da
formagdo dos professores, lutar contra isso é ponto de honra para as
verdadeiras Universidades: ndo devemos abrir mao da formacéo tedrica sélida
de nossos alunos e muito menos concordar que sua formacao se reduza a trés
anos, criando com isso — também concretamente — o profissional “de segunda
linha” dentro da Universidade.

Para Saviani (2007), o ato educativo tem a inerente capacidade de construir a
humanizacao entre os individuos, num processo de apropriacao e construcdo de elementos que

garantam a identificacdo e desmistificacdo de mecanismos que se apresentam como realidades
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determinadas. No caso brasileiro, a partir das reformas para formacéo de professores, percebe-
se nitidamente a atuagéo do Estado gestor como ente que controla o sistema em detrimento de
interesses extrinsecos a educacéo publica e de qualidade para todos com referencial socialmente
reconhecido, num processo de cooptacdo da consciéncia do ser social que trabalha e de
organizacdo da classe dominada, impondo a obtencdo de resultados independentemente dos
Processos.

A organizacdo Todos Pela Educacdo — TPE (ABRUCIO, 2016), que se intitula como
um movimento da sociedade brasileira em defesa da educacdo bésica de qualidade, publicou
em 2016 um estudo desenvolvido com gestores de instituicdes de ensino publicas e privadas e
de 6rgdos governamentais concernente a formacao de professores no Brasil, que visem garantir
o0 aprendizado dos alunos, como uma de suas estratégias para provocar “mudancas” na estrutura
educacional no pais.

De acordo com Rossi, Bernardi e Uczak (2017), o setor privado, atualmente
representado por bancos — Itad, Bradesco, Banco Central —, corpora¢des ligadas ao mercado
editorial de livros — Editora Moderna — entre outros, os quais sdo representados pela organizagéo
Todos Pela Educacdo, sempre esteve presente na prestacdo de servicos publicos no Brasil.
Ocorre que nas ultimas décadas esta relacdo foi ganhando conotagdes diferentes, desde a
prestacdo de servicos direta até as acdes de enviesamento de leis, decretos, projetos e diretrizes,
via de regra introduzindo no espago publico a logica de gestdo do setor privado pela
metodologia de gestdo empresarial, sob o argumento de que o Estado ndo é capaz sozinho de
resolver em curto espaco de tempo os problemas concernentes a educacéo.

Notadamente, 0 movimento ensejou sobre a escola a principal atribuicdo no tocante a
realidade, com relevante participagdo de docentes, liderancas escolares, diretores e gestores
frente aos problemas de aprendizado e as consequéncias desse fendmeno, a exemplo do
despreparo para o mercado de trabalho e da ascensdo social. Destacam-se, nesse interim, 0s
bons professores na vida do aluno, com capacidade de influencia-lo em toda sua vida, com
condicgdes de melhores empregos, acesso a universidade e condic¢des de vida adequadas.

Cumpre salientar a tentativa de introducdo da homogeneidade no perfil do professor,
direcionada pelo “bom” docente, que passa a ser base para disseminar politicas de
enquadramento dos profissionais com uma determinada caracteristica, classificando aqueles
que ndo representem determinado perfil como maus professores. N&o € necessario um sistema
de classificacdo (bons e maus professores), e sim meios para que a classe docente tenha
condigdes de boa formagdo e que atendam aos anseios da sua profisséo.
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A publicagdo do TPE néo considera o desmonte da carreira docente via medidas de
terceirizagdo e precarizacdo do trabalho, assim como o alto indice de profissionais “velhos de
casa” que abandonam a carreira em decorréncia das condi¢des de trabalho (ABRUCIO, 2016).
Diante disso, perguntamos: qual o ganho em formar melhor, mas sem a garantia de que esses
profissionais irdo atuar?

Tanto as DCNs de 2015 quanto o TPE de 2016 apontam o problema na formacéo de
professores, mas acoes efetivas que deem condicGes, oferecam a possibilidade de transformacao
real e permitam a efetividade de atos que ataquem o problema ficam a desejar. Ao contrario,
propde-se a escolha de discentes com melhores resultados no processo de formacdo, ja
permitindo a eles o estabelecimento de vinculo com as secretarias de ensino, inclusive com a

contratacdo para regimes de trabalho logo apos se graduarem.

Segundo os entrevistados, é preciso que a residéncia seja ndo s6 um modelo
de pratica docente na graduagdo, mas que possa ser a antessala da funcéo de
professor, com as redes garantindo, pelo menos a uma parcela dos bolsistas
(os melhores e com mais vocacao, disse um entrevistado), o posto docente,
ainda que de forma temporaria. Um dos entrevistados chegou a propor que “o
estudante da faculdade deveria desde o inicio ter um vinculo com as redes. E
0s sistemas de ensino deveriam acolher os estudantes nos processos
formativos, fazendo isso valer nos planos de carreira” (ABRUCIO, 2016, p.
60-61, grifo nosso).

No plano raso ora apresentado, tal proposta parece ser interessante, pois iria possibilitar
gue estudantes com maiores aptiddes ingressassem na carreira e passam a exercer o trabalho
docente com a prética na sala de aula. Tal precedente, utilizado pelos governos estaduais e
municipais “a surdina” da lei, torna legitima a desprofissionalizacéo e a precarizacdo da carreira
do professor, pois, se 0s melhores serdo encaixados — com contrato temporario de trabalho — e,
por apresentarem essa caracteristica, ttm a garantia da permanéncia no cargo, eles
consequentemente serdo mais valorizados por politicas que beneficiam os que se destacam. Aos
outros, menos vocacionados e “incapazes” de éxito nas aulas, sobrara a op¢do de seguir 0s

manuais feitos pelos “melhores” e o vinculo trabalhista em uma situagéo cada vez pior.

A nova vulgata a que se referem Bourdieu e Wacquant representa uma forte
investida, no plano supraestrutural, dos detentores do grande capital e do
poder e indica a forma como se representam as relagdes sociais, econémicas,
culturais e educativas. Trata-se de pautar a agenda do pensamento Unico,
silenciando determinadas perspectivas analiticas e determinados conceitos e
hipertrofiando outros (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p. 4).

A precarizagéo pode ocorrer em varias dimensdes. Os contratos temporarios de trabalho

fazem com que os professores migrem frequentemente de escolas ao término de cada vinculo
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nas chamadas designacgdes, gerando um descompasso no processo educacional. Tal forma de
ensino se torna possivel somente com o carater do docente seguidor de manual que,

independentemente de quem seja, 0 necessario € somente passar o conteido aos alunos.

Os profissionais sdo contratados por tempo determinado para atender a
necessidade temporaria de excepcional interesse publico, conforme inciso IX
do artigo 37 da Constituicdo Federal. Entretanto, determinadas redes de ensino
atravessam seguidas gestdes com altos indices de contratacdes temporéarias.
Na maioria dos contratos temporérios, ndo hd nem mesmo a garantia dos
direitos previstos na CLT. Por meio dos dados da Pnad, é possivel identificar
que o percentual de professores com vinculos temporérios foi superior a 20%,
de 2002 a 2013 (DIEESE, 2014, p. 7).

Fator emblematico diz respeito a carga que professores em contrato de trabalho
assumem para si mesmos: sdo “proibidos” de ficarem doentes e pegar afastamento médico,
gerando indices altissimos de profissionais com alto nivel de estresse, doencas ocupacionais e
surtos. Mesmo assim, ainda se encontram nas salas de aula, por ndo terem a garantia de suporte
médico e tampouco o direito ao tratamento.

De modo sorrateiro, 0 governo garante a manutencdo da precariedade do ensino, com
documentos oficiais apresentando a sociedade a intencéo e o0 comprometimento com a educacgao
publica de qualidade. Isso, na prética, gera agdes contrarias, hum processo de manutencdo e
impedimento de mudanca e permanente culpabiliza¢do da escola e dos professores como néo
exitosos aquilo que a sociedade espera deles.

Nesses termos, a formacdo dos professores deve garantir a capacidade de atuar e
modificar a realidade, tornando-a melhor a partir de praticas benéficas ao ser social como um
todo. N&o se trata de desenvolver na categoria o status de reprodutores de uma ordem ja
estabelecida, como vontade divina/de estado para alcancar um bem que néo se Vvé, e sim da
transformacao das relacdes e da realidade na ordem pratica da vida.

Para Hypolito, Veira e Pizzi (2009), a reestruturacao curricular, seja na formacdo dos
professores ou nas diretrizes do trabalho docente, po